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The Formative Context of Chemistry Teacher Training at IF Goiano and its
Implications in the Professional Perspective of Undergraduate Students

Abstract: The article presents a master's research that investigated how conceptions and influences in
the formative context of chemistry teacher training at the Federal Goiano Institute (IF Goiano). It presents
results of the professional profile intended in the Pedagogical Course Projects (PPC) and the professional
profile established in the students' exhibition. Discursive Textual Analysis was used as the methodology
for analyzing the 5 PPC and texts of the students selected in 62 questionnaires built for the research.
The results indicate that the profile intended in the PPC is aimed at training chemistry teachers with a
bachelor's degree and that, in the courses, there is an overvaluation of scientific studies in relation to
teaching, bringing the teacher training model closer to technical rationality. As the conceptions instituted
in the PPC reflect in the professional perspectives of the students that present a tendency to act in the
scientific and technical part of Chemistry as laboratories or scientific field research. It was developed that
students do not consider the performance items of Basic Education, so they choose to graduate and at the
end of courses and also have low estimates in relation to teaching activity. Revealed the habit of training
technology and agronomy at IF Goiano influences the construction of students' teaching identity.

Keywords: IF Goiano; professional perspectives; chemistry teacher training.

Resumo

O artigo apresenta recortes de uma pesquisa de mestrado que investigou as concep¢des e influéncias
no contexto formativo dos cursos de Licenciatura em Quimica do Instituto Federal Goiano (IF Goiano).
Apresenta resultados do perfil profissional pretendido presente nos Projetos Pedagdgicos de Cursos (PPC)
e o perfil profissional instituido na concepgao dos licenciandos. Utilizou-se a Andlise Textual Discursiva
como metodologia de andlise dos 5 PPC e respostas dos licenciandos obtidas em 62 questionarios
construidos para a pesquisa. Os resultados sinalizam que o perfil pretendido nos PPC é orientado
no sentido de formacdo de professores de Quimica com viés bacharelesco e que nos cursos ha uma
supervalorizagdo dos conhecimentos cientificos em relagdo ao pedagdgico, aproximando-se do modelo
de formacdo de professores pela racionalidade técnica. As concepgdes instituidas nos PPC refletem nas
perspectivas profissionais dos licenciandos que apresentam uma tendéncia para atuacdo no contexto
cientifico e técnico da Quimica como laboratérios ou pesquisas do campo cientifico. Foi desvelado que os
licenciandos ndo se consideram aptos para atuar na Educagdo Basica, por isso optam pela pds-graduagao
ao fim dos cursos e que também possuem baixas perspectivas em relagdo a atividade docente. Infere-se
qgue o habitus de formagdo tecnoldgica e agréria no IF Goiano influencia na construgado de identidade
docente dos licenciandos.
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1. Introdugao

A Rede Federal de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (RFEPT) teve seu inicio no ano de
1909 com as Escolas de Aprendizes e Artifices,
que possuiam o foco na formacdao de mao de obra
manual. Historicamente as instituicdes da RFEPT
se consolidaram como formadoras de profissionais
para o mundo do trabalho. Tiveram diversas
nomenclaturas em sua trajetéria: Liceus Industriais,
Escolas Agricolas, Escolas Industriais e Técnicas ou
Agrotécnicas e CEFET (Centro Federal de Educacdo
Tecnoldgica) e IF (Institutos Federais), porém o
perfil de ensino profissionalizante com vistas a
preparacao para o mundo do trabalho se constituiu
como basilar em suas propostas formativas.

A oferta de cursos superiores na RFEPT
iniciou-se somente no ano de 1969 quando as
Escolas Técnicas obtiveram o direito de criar

cursos superiores de curta duracdo, todavia os
diplomas dos cursos deveriam ser chancelados
pelas Universidades Federais.! Na década de
1970, algumas Escolas Técnicas Federais foram
autorizadas a oferecerem cursos de curta duracao
de Engenharia de Operacdao. No ano de 1978,
iniciou-se o processo de “cefetizacdo”, quando as
Escolas Técnicas Federais — Parand, Minas Gerais
e Rio de Janeiro tornaram-se Centros Federais de
Educacdo Tecnoldgica (CEFET), nos quais legitimou-
se a oferta de cursos superiores, visando a formacgao
de engenheiros e tecndlogos.?

Na década de 1990, as instituicdes da RFEPT
foram autorizadas a criar cursos superiores
tecnoldgicos a partir do Decreto n2 2.208/97.3
Houve, dessa forma, uma descaracterizacao do perfil
destas instituicdes, que era o de formar técnicos
de nivel médio e estendeu seu campo de atuacao
para a formacao de profissionais em qualquer nivel
de escolaridade, de cursos de qualificacdo basica
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até cursos de nivel superior.* Apds a introducdo
da Educacdo Superior na RFEPT percebeu-se
um conflito na identidade institucional, pois as
instituicGes em muitas situacGes ndo possuiam o
histérico formativo neste nivel e de ensino.

1.1. A formagao de professores nos Institutos
Federais (IF)

A formacdo docente na RFEPT teve o inicio no
ano de 1978 com a formacao de professores para
areas tecnoldgicas nos CEFET (PR; RJ e MG). No
ano de 1981, o CEFET-MG passou a oferecer cursos
emergenciais de licenciatura do tipo Esquemas
| e Il para a formacdo de disciplinas especificas.
A licenciatura do tipo Esquema | habilitava
profissionais de nivel superior de qualquer area,
enquanto a Esquema Il atendia profissionais
de nivel médio e técnico, habilitando-os para
ministrar disciplinas no antigo 2° grau.?

Noano 2000, os CEFET foram autorizados a ofertar
cursos de licenciaturas cientificas e tecnoldgicas por
meio do Decreto n° 3.462/2000,” diante disso foram
criados cursos de licenciaturas de carga horaria
reduzida no ambito da RFEPT. Os cursos eram
financiados por programas governamentais, porém
estes apresentavam contextos formativos diferentes
das licenciaturas tradicionais nas universidades
e possuiam dificuldades na integracdo ensino,
pesquisa e extensdo.®

No ano de 2008 ocorreu a criagdo dos IF apds a
publica¢do da lein® 11.892/08 que determinou que os
IF devem destinar 20 % das suas vagas para cursos de
licenciatura e cursos de formacao de professores para
a Educacdo Basica, sobretudo nas areas de Ciéncias e
Matematica, e para a Educagdo Profissional.®

A transformacao dos IF em locus de formacgao
docente ocorreu por meio de uma politica
nacional de formagdo professores construida a
partir dos dados obtidos no relatério “Escassez
de Professores no Ensino Meédio: propostas
estruturais e emergenciais”, que apresentou um
deficit de aproximadamente 235 mil professores
de Ciéncias no ano de 2007.7

Tabela 1. Cursos de licenciaturas na RFEPT

Va

A Tabela 1 apresenta a evolugdo do nimero
de cursos de licenciatura nos IF anterior ao ano
de 2008 até o ano de 2020 de acordo com a
Plataforma Nilo Pecanha, que é um ambiente
virtual que redne dados da RFEPT.

Dentre os varios projetos educacionais
implantados no pais ao longo de anos, a
criacdo dos IF foi um dos que logrou éxito, pois
permitiu a expansao e interiorizacao da educacao
profissional, todavia os IF ainda apresentam
dificuldades na implementagdo dos 20 % das
vagas para cursos de formacao de professores e
também enfrentam desafios para a consolidagdo
da oferta dos cursos, pois ha varias resisténcias
institucionais em relagdo a este novo perfil de
atuacdo, que tanto se distancia da tradicdo até
entdo existente na RFEPT.2 Nesse sentido, observa-
se que a consolidacao da identidade institucional
das licenciaturas nos IF estd imbricada com a
identidade da prépria instituicdo.’

Tradicionalmente as instituicdes da RFEPT
atuaram na formagdo profissional no setor
técnico-industrial e agropecuario. A oferta de
licenciaturas é recente para a maioria dos IF e requer
conhecimento tedrico e metodoldgico do campo da
educacdo, porém observa-se que muitas instituicbes
expandiram as licenciaturas sem as devidas reflexes
acerca da finalidade dos cursos na formagdo
humana, tornando possivel uma formacao simplista
e exclusivamente para o mundo do trabalho de
acordo com o histdrico das instituicdes.®

A implantacdo das licenciaturas nos IF pode
evidenciar varios problemas em relacdo aos
professos formativos de professores, dentre eles o
seu crescimento indiscriminado, o carater duvidoso
da qualidade dos cursos, o perfil de atuacdo dos
seus docentes e também uma sobreposicdo do viés
cientifico naformac&o docente diante de um panorama
formativo instituido durante os vérios anos da RFEPT.*°

1.2. As licenciaturas em Quimica nos IF

Segundo os dados extraidos da plataforma
e-MEC no més de maio de 2020 (Figura 1), observa-

Cursos criados até 2020

Antes da Lei n° 11.892/2008
Apbs a Lein® 11.892/2008
Total

93 11,7 %
702 88,3 %
795* 100 %
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se gque o curso de Licenciatura em Quimica (LQ)
esta presente nos IF de quase todos os estados
do pais, exceto Roraima e o Distrito Federal. Ao
todo existem 96 cursos, sendo 93 na modalidade
presencial e trés na modalidade a distancia. Em
termos quantitativos, os IF tém contribuido na
oferta de cursos LQ e representam 27,3 % do total
de cursos de LQ em atividade no pais no ano de
2020 (Figura 2).

Apesar dos indices apresentarem expansao das
LQ nos IF, deve-se considerar que a licenciaturas em
Ciéncias Naturais podem apresentar perspectivas
positivistasde Ciéncia, eseestruturamconsiderando
o conhecimento cientifico como basilar para
a formacdo do sujeito.!! Esta visdo de Ciéncia
tende a interferir na formacdao de professores,
pois configura-se a partir do modelo de formacéo
docente pela racionalidade técnica. Neste modelo
se supervalorizam os conhecimentos cientificos
e o fazer pedagodgico se restringe a aplicacdo de
técnicas que, teoricamente, resolveriam questdes
relacionadas a sala de aula. Outros modelos
formativos balizados pelas racionalidades pratica
e critica tém se mostrado mais adequados a
formacao e professores, pois possibilitam ao futuro
professor se tornar um investigador de suas acoes
em busca de diferentes habilidades para a sua
atuacdo, tendo como principios a construcdo do
conhecimento na acdo e na reflexdo sobre a a¢do.*?
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Quando atreladas ao modelo da racionalidade
técnica e a perspectiva positivista, os cursos de
formacdodocentevalorizame priorizam atividades
e disciplinas de carater cientifico especificas
das dreas do conhecimento.®® Disso resulta uma
formacdo na qual a atuagdo na educacdo basica
ndo é reconhecida em sua importancia e este
professor a ser formado é como um técnico,' e
ndo direciona para uma formacdo reflexiva do
professor.

Considerando-se o perfil técnico etecnoldgico dos
IF, os cursos de LQ ofertados nos institutos podem se
configurar na perspectiva técnica entendendo que é
mais relevante evidenciar, no processo formativo,
elementos de carater mais cientifico e negligenciar
elementos de cardter pedagdgico. Esse perfil
bacharelizante para os cursos de Licenciatura em
Quimica contribui para a ndo adesao dos licenciados
a docéncia no ensino basico. **

A partir de tais pressupostos, a presente
pesquisa buscou investigar o perfil profissional
pretendido por meio de elementos presentes
em cinco Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC)
de LQ do Instituto Federal Goiano (IF Goiano) e
o perfil profissional instituido na concepcdo de
62 licenciandos em Quimica da instituicdo. Nesse
contexto, apresentaremos a seguir o universo de
nossa pesquisa que se relaciona aos cursos de LQ
ofertados no IF Goiano.
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Figura 1. Distribuicdo das LQ nos IF por Estados (2020)
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Vo

Distribuicao das LQ por dependéncia
administrativa

Outras IES publicas
(166 cursos)

47,10%

IES Privadas e
Filantrépicas

(90 cursos)

25,60%

M |ES Privadas e Filantropicas (90 cursos) m Outras IES publicas (166 cursos)

Outra (96
cursos)...

IF ( 96 cursos);
27,30%

IF (96 cursos)

Figura 2. Distribuicdo dos cursos de LQ por dependéncia administrativa (2020)

1.3. Propostas formativas de licenciatura em
Quimica do Instituto Federal Goiano

Apds a promulgacdo da lei n° 11.892/2008
foram criados dois IF no estado de Goids, o Instituto
Federal de Goias (IFG) e o Instituto Federal Goiano
(IF Goiano).®

O IF Goiano foi criado mediante a integracdo dos
CEFET Rio Verde e Urutai e da Escola Agrotécnica de
Ceres. Tradicionalmente o IF Goiano ndo apresenta
aformacao de professores como principal atividade
de ensino, pois é oriundo de antigas escolas
Agricolas, conforme é apresentado no Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI) do IF Goiano.%®

O IF Goiano é constituido por 12 campi em
cidades do interior do estado de Goias, além
da reitoria na capital Goidnia. Oferece cursos
técnicos na modalidade presencial e a distancia
principalmente na drea das ciéncias agrarias, além
de oferecer cursos superiores de bacharelados e
tecnoldgicos.

A oferta de cursos de licenciatura no IF Goiano
ocorreu somente apds o ano de 2008 e atualmente
oferta os cursos de licenciatura em: Ciéncias
Bioldgicas, Matemadtica, Pedagogia; Educacdo
Fisica, Quimica e Pedagogia.

Em estudo publicado no ano de 2016, verificou-se
que as licenciaturas no IF Goiano ndo haviam construido
uma identidade prépria, distintas do bacharelado,

gue tenha superado a dicotomia conhecimentos
pedagagicos e conhecimentos especificos.?

Os IF em geral tém apresentado crise de
identidade institucional desde que foram inseridos
em varios contextos de formagdo em um mesmo
espaco,’’ sobretudo os cursos de licenciatura que
foram inseridos em ambientes de carater técnico
— industrial e agrario e tiveram uma aligeirada
criacdo dos cursos. Diante disso, necessita-se de
investigacdo sobre a criacdo das licenciaturas e quais
sao os reflexos do habitus institucional na formacgao
de professores. O habitus é um esquema postural
gue considera a interiorizagcdo da exterioridade e o
processo inverso como fator de estabelecimento da
estrutura social e do comportamento do individuo.®

As LQ no IF Goiano sdo ofertadas em cinco
campi e representam o maior quantitativo de
cursos de licenciatura na instituicdo, porém todas
foram criadas somente apds a lei n° 11.892/2008.
O quadro 1 apresenta os respectivos campi que
possuem a LQ e seus respectivos anos de criacdo.

As LQ no IF Goiano podem ser compreendidas
como “carros chefes” das licenciaturas no IF
Goiano, e nos PPC dos cursos, a justificativa de
implantacdo das LQ é pautada principalmente
pela demanda de professores de Quimica no pais
e na regido. Outro fator que pode ter contribuido
pela escolha das LQ como “ carro chefe”, deve-se
a existéncia prévia de um curso de Bacharelado/
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Quadro 1. Distribuicao das LQ no IF Goiano
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Cursos de LQ no IF Goiano
Campus Ano de Criagao
Ceres 2011
Ipora 2011
Morrinhos 2011
Rio Verde 2010
Urutai 2011

Licenciatura em Quimica em um campus anterior a
lei de criacao dos IF, e esta experiéncia na oferta de
cursos de Quimica pode ter influenciado na criacao
dos cursos de LQ e também no préprio ambiente
formativo, possibilitando uma aproximacdo aos
cursos de bacharelado.

No ano de 2010 foi realizado o | Férum Nacional
das Licenciaturas dos Institutos Federais, do qual
resultou o documento intitulado Carta de Natal com
diversas sugestdes para a melhorias das licenciaturas
nos IF, tais como a compreensdo da formacao
pedagdgica como componente indispensdvel a
formacao dos alunos dos cursos de licenciatura dos
IF e a ndo estruturacao de licenciaturas que estejam
mascarando cursos de bacharelado.®

2. Caminhos Metodoldgicos

Esta pesquisa de viés qualitativo caracteriza-
se como uma pesquisa documental realizada em
projetos pedagodgicos de cursos de Licenciatura
em Quimica do IF Goiano.” Além da anadlise
documental foram aplicados questiondrios a
licenciandos destes cursos.

A metodologia analitica utilizada foi pela
Andlise Textual Discursiva (ATD),?° que é definida
em trés componentes fundamentais: unitarizagéo,
categorizagao e a captag¢ao do novo emergente. A
organiza¢do do método pode ocorrer a partir dos
seguintes aspectos: 1- A desmontagem dos textos
(unitarizagdo) que implica em esmiucar e analisar
os objetos de pesquisa de modo a obter unidades
semelhantes; 2 - A categorizacdo consiste em
estabelecer as relagdes entre as unidades obtidas
na unitarizagdo; 3 — Captagao do novo emergente,
que é uma emergéncia de uma compreensdo
renovada do todo, obtido nas etapas anteriores,
ou seja, constru¢do de um metatexto.?

O corpus desta pesquisa foi constituido pelos
Projetos Pedagdgicos (PPC) dos cinco cursos de LQ

do IF Goiano e das percep¢des dos licenciandos em
Quimica do IF Goiano obtidas por meio de producdes
textuais de respostas a questiondrios aplicados a 62
licenciandos matriculados nos ultimos periodos da
LQ dos cinco campi. Os PPC foram analisados com o
intuito de compreender as propostas formativas para
as LQ no IF Goiano e, posteriormente, as respostas
dos estudantes ao questionario nos orientaram no
sentido das percepgdes dos licenciandos sobre sua
prépria formacado e suas perspectivas para atuacao
na profissao.

Optou-se pela utilizacdo dos PPC das LQ devido
a compreensdao que estes permitem analisar
o perfil do profissional a ser formado naquela
instituicdo ao se inquirir sobre quais os saberes
ele, o profissional, deve dominar, qual a postura
epistemoldgica trabalhada na sua formacao e
como se chega a concretizagao das transformacoes
propostas no processo formativo.?? Destaca-
se que os PPC analisados ndo sdo idénticos em
suas construgdes, ja que os agentes atuantes na
construcdo dos projetos possuem itinerarios de vida
diferentes e também podem possuir concepgoes e
interpretacdes da Ciéncia e Educacao préprias.

Durante a analise dos PPC, havia a categoria
de analise a priori Perfil Profissional e, no decorrer
da pesquisa, foram observados alguns elementos
presentes nos documentos (subcategorias) que
evidenciaram outros aspectos relacionados ao
perfil profissional instituido. A categorias de analise,
bem como as subcategorias, sdao apresentadas no
Quadro 2.

A utilizacdo das construcdes textuais obtidas
nos questionarios como corpus de pesquisa
buscou estabelecer relagdes com as categorias e
subcategorias estabelecidas nos PPC e permitiu
depreender o contexto formativo dos cursos
analisados a partir das concepg¢des dos licenciandos
construidas na formacao inicial de LQ.

Na discussao dos resultados, visando atender as
normas da éticaem pesquisa, os PPCe os estudantes
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Quadro 2.Categoria e subcategorias de analises
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Categoria

Subcategorias

PERFIL PROFISSIONAL

Quais os aspectos presentes nos
PPC que caracterizam o perfil
profissional a ser formado na
instituicdo?

- Apresentagao dos PPC
- Perfil do egresso
-Area de atuacdo
- Objetivos do curso

- Ementario

nado foram identificados, sendo atribuidos nimeros
aos PPC e aos alunos, conforme o acesso aos
documentos e as respostas dos estudantes.

No préximo topico serdo apresentadas as discusses
e andlises referentes a categoria perfil profissional
inserido no PPC bem como a partir das concepcdes de
62 licenciandos em Quimica do IF Goiano.

3. Caminhos entre o Perfil Profissional
Pretendido e o Instituido no Instituto
Federal Goiano

Este tdpico estrutura-se em duas secbes, na
primeira sdo apresentadas discussdes sobre o
perfil profissional pretendido identificado na
andlise dos PPC, considerando elementos como
apresentagdo dos PPC, perfil do egresso, area de
atuacgao, objetivos do curso e ementdrio.

Na segunda segdo, sdo discutidas as possiveis
correlagGes do perfil pretendido nos documentos
em relacdo as perspectivas profissionais dos
licenciandos construidas no decorrer dos cursos e
as influéncias que o contexto formativo possui na
formacdo dos licenciandos.

3.1. O perfil profissional pretendido nos PPC
do IF Goiano

Diante da rapida expansdo dos cursos de LQ no
IF Goiano, torna-se possivel que a construcdo dos
PPC ndo tenha sido pensada e estruturada pela
l6gica de formacdo de professores e pautada em
conhecimentos necessdrios a atividade docente.
Parte-se do pressuposto que o IF Goiano possui
habitus técnico e tecnoldgico de formacdo, o que
pode influenciar nas propostas dos cursos de LQ
como em pesquisa e extensdo voltadas as atividades
técnicas do quimico e ndo do professor e maior
carga horaria destinada as disciplinas especificas da
Quimica sem serem consideradas as importancias
das disciplinas pedagodgicas e de interface.

Mesmo apds a instituicdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para Formagdo de Professores
(DCN-2002), que apresentaram um conjunto de
principios, fundamentos e procedimentos a serem
observados nas licenciaturas,? observa-se que esta,
por si s, ndo rompe com a visdo simplista do ato
de ensinar pautado no racionalismo técnico que
caracteriza grande parte dos cursos de formacdo
docente.*

Ressalta-se ainda que o envolvimento dos
IF na formagdo docente apresenta um carater
imediatista e mais preocupado com indices
para diminuir a falta de professores do que
propriamente com a qualidade, portanto é uma
formacdo mais tecnocrdtica com dificuldades de
integracdo dos conteudos especificos dos cursos
com os conteudos pedagogicos.”

Observa-se nas licenciaturas dos professores
especialistas, neste caso a Quimica, a prevaléncia
da histérica ideia de oferecimento de formacgao
com foco na area disciplinar especifica, com
pegueno espago para a formacgdo pedagogica.?

As diretrizes Curriculares Nacionais para
os Cursos de Quimica foram definidas a partir
do parecer CNE/CES n°1303/2001, que define
o perfil pretendido para os egressos de LQ e
ainda direciona um conjunto de habilidades
e competéncias que o licenciado deve ter. A
formacdo deve ser generalista, porém sdlida
e abrangente nos conteddos da Quimica e
prepara¢do adequada a aplicacdo pedagdgica do
conhecimento de Quimica e de dreas afins na
atuacgdo profissional como educador na educagao
fundamental e média. %

Neste cenario, a formagdo do docente em
Quimica deve dialogar com conhecimentos
quimicos, preparacdo pedagodgica, pratica adequada
e reflexiva e conhecimento interdisciplinar de modo
a preparar o educador para as diversas zonas de
incerteza da pratica da sala de aula. A pratica docente
é permeada de momentos e situagoes as quais ndo
se ensina, e cabe ao profissional (professor) ter a
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capacidade de reflexdes a respeito do seu exercicio
na busca de solugdes.’? A formagdo do licenciado
precisa ser capaz de romper a dicotomia teoria e
pratica, de modo a compreendé-las como integradas
e complementares.

Teoria e pratica se configuram como
integracdo dos conhecimentos cientificos com os
conhecimentos pedagdgicos e ndo se resumem as
praticas delaboratérios, mas se configuram a partir
de perspectivas criticas e reflexivas do professor
em seu exercicio profissional.?? A concepg¢do
atribuida a essas atividades sinaliza uma interagdo
mutua em que uma fornece subsidios a outra
com a finalidade de promover a aprendizagem da
atuacdo docente pelos licenciandos.?”

Ainda é muito presente nos cursos de formacdo
de professores a supervalorizagdo dos conhecimentos
tedricos, académicos, desprezando-se as praticas
relacionadas ao fazer pedagdgico.”® No entanto, a
pratica pautada pelo viés reflexivo pode possibilitar
ao licenciando condi¢des de desenvolver suas
proprias habilidades para a resolugdo dos problemas
gue emergem em situacdes do ambiente escolar.’?

Aformacdode professoresimplicaemconcepg¢des
que procuram levar em conta a complexidade da
acdo docente, buscando um estreitamento entre os
saberes vindos da academia e aqueles provenientes
da vivéncia dos professores em servico.?

E importante considerar que, ao definir o perfil
profissional para determinado curso, os membros
responsaveis pela elaboracdo dos PPC precisam
estabelecer qual o perfil pretendido, a partir das
concepgdes sobre as perspectivas de atuacao do
futuro profissional, de acordo com os documentos
balizadores para tal contexto. Logo, os cursos
de LQ devem balizados a partir da formacdo dos
professores para a atuacdo em sala de aula.

Ha um consenso de que os cursos de formacédo
de professores no Brasil ndo conseguem responder
as necessidades em nenhum nivel de ensino,® e
considerando o histdrico institucional do IF Goiano,
é possivel que haja uma tendéncia na formagao de
professores pelaracionalidade técnica prejudicando
na formacdo auténoma dos licenciandos.

NaanadlisedosPPCdoIF Goiano, observa-sequeo
perfil profissional definido nestes documentos visa
atender as demandas do profissional do bacharel
em Quimica e ndo as do professor de Quimica
da Educacgdo Basica. O recorte de determinados
tdpicos presentes no PPC como o perfil profissional
do egresso, areas de atuagdo, objetivos gerais e
especificos e ementdrio apresentam contradicGes
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em termos de ndo identificacdo ou falta de clareza
sobre a identidade do curso em questdo, uma
licenciatura ou um bacharelado?

Nessa perspectiva, ao analisar o objetivo geral do
curso presente no PPC 4, observou-se que o perfil a
ser formado apresenta conflitos de identidade:

O curso de Quimica tem como objetivo
formar quimicos, educadores e pesquisadores
comprometidos com a realidade de seu tempo, a fim
de atuarem em prol de uma sociedade consciente,
justa e democratica. (PPC 4) (Grifo nosso)

Salienta-se que os textos expressam as vozes
dos autores e, consequentemente, revelam as
intencionalidades e interesses que fundamentam
a estruturacdo destes textos. Ao definir o objetivo
geral do curso como prioritariamente a formacgao
de um quimico e ndo de um professor, o documento
sugere que a formacdo nesse campus é direcionada
para a atua¢do profissional em laboratdrios e
industrias, interferindo na formacdo do professor,
pois quando a preparacdo pedagdgica ndo é
priorizada nos cursos de formacgao, possivelmente
0s egressos ndo optardo pela docéncia como
principal atividade profissional.

A formacgdo de um quimico direciona-se para a
preparacao do profissional a partir de conhecimentos
da drea como processos analiticos, emissdo de
laudos técnicos, dentre outras especificidades que
caracterizam este profissional. No entanto, estes
profissionais ndo sdo preparados para atender as
demandas educacionais, pois para ser professor
de Quimica ndo bastam apenas os conhecimentos
referentes aos conteddos quimicos,® ja que,
além destes, o professor precisa ter acesso ao
conhecimento pedagdgico, pedagogico de conteido
e curricular. O conhecimento pedagdgico é aquele
inerente a atividade docente, o pedagdgico de
conteudo é a associacdo especial de conteludo
cientifico e a pedagogia, que é o terreno exclusivo
dos professores, enquanto o conhecimento
curricular trata particularmente dos materiais e
programas que servem como ferramentas do oficio
para os professores.!

Apds as Diretrizes Curriculares Nacionais de
Formacdo de Professores (DCN-2002), estabeleceu-
se a separacao dos cursos de bacharelado e
licenciatura na modalidade integrada, de modo
a distinguir as atividades de um bacharel e as do
licenciado.? Sob essa perspectiva, a separacdo dos
cursos contribui para o fortalecimento da visao de
docéncia no ambito das licenciaturas, ganhando
terminalidade e integralidade prépria em relacdo
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ao bacharelado, constituindo-se em um projeto
especifico, com curriculos préprios e que ndo se
confundam com o bacharelado.®

A partir da nova caracterizacdo dos curriculos
das licenciaturas, o foco da formacao passou a ser
aformacdo para a sala de aula na Educagao Basica,
no entanto contrariando as recomendac¢bes das
DCN - 2002, ainda no PPC 4, a atuacdo profissional
do licenciando apresenta um maior enfoque as
atividades do bacharel em Quimica:

O campo de atuagdo do quimico é muito amplo
e diversificado. O quimico atua tanto na industria
Quimica como em Instituicbes de Ensino e de
Pesquisa, em Empresas ou Orgdos Governamentais
que mantenham laboratdrio de controle quimico. O
exercicio da profissdo de quimico compreende:

e A fabricagclo de produtos e subprodutos
quimicos em seus diversos graus de pureza;

¢ A andlise quimica, a elaboragéo de pareceres,
atestados e projetos da especialidade e sua
execugdo, pericia civil ou judicidria sobre
essa matéria, direcdo e responsabilidade de
laboratdrios ou departamentos quimicos, de
industrias ou empresas comerciais;

® O Magistério, de acordo com a legislagéo
vigente. (PPC 4). (Grifo nosso)

Neste documento, a preparagao do professorpara
aatuacdonaEducacdo Basica étratadacomoo ltimo
campo de atuacdo do licenciado, corroborando o
entendimento de o PPC 4 foi elaborado por sujeitos
que supervalorizam o conhecimento quimico e
compreendem a docéncia como uma habilitacdo do
quimico. A sobreposi¢cdo do conhecimento cientifico
promove uma desqualificacdo na formagdo
pedagdgica do professor, porque a tarefa de ensinar
ainda é considerada facil e que qualquer um pode
executar.*

Evidencia-se que mesmo apds a promulgacao
das DCN-2002, o curso de licenciatura do campus 4
do IF Goiano, ainda se constitui como um apéndice
do curso de bacharelado e tal perspectiva pode
possuir relagdes com o préprio perfil institucional
do IF Goiano. A proposta pedagdgica e a
organizacao institucional de um curso de formagao
de professores devem estar intimamente ligadas,
uma vez que a segunda tem, ou deveria ter, como
funcdo, dar condicOes a concretizagdo da primeira.
Na pratica, o que temos assistido mais comumente
é a organizacdo institucional determinando
a organiza¢do curricular, quando deveria ser
exatamente o contrdrio, também, porque ela
propria tem papel formador.?®

Va

Diante deste panorama, caso as propostas
pedagdgicas estejam submetidas ao perfil
institucional é de se esperar que as licenciaturas no
IF Goiano se configurem semelhantes aos outros
cursos superiores do IF Goiano e ndao assumam
identidade como cursos de licenciaturas. A forte
tendéncia em formar profissionais em cursos
tecnoldgicos e bacharelados no IF Goiano, pode ser
observada no préprio Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI 2014-2018), que apresenta o
perfil da instituicdo e enfatiza que, na Educacdo
Superior, prevalecem os cursos de Tecnologia,
especialmente na area de agropecuaria e os de
bacharelado e licenciatura. O documento reforca
ainda que os cursos superiores na drea agricola
permanecem como principal area de ensino
ao enfatizar que o IF Goiano tem experiéncia
historicamente consolidada em funcdao de sua
concepc¢ao original como instituicdo de vocagao
agroindustrial, entretanto vem, recentemente,
ampliando a oferta de cursos em diferentes areas
de atuacdo. '°

Os dados do PDI (2014-2018) do IF Goiano,
corroboram que o enfoque de preparagao
profissional nainstituicdo possuioviéstecnolégicoe
agrario e este tipo de direcionamento nao contribui
para a construcao do profissional da educagdo
Quimica, pois ao promover o direcionamento para
as atividades praticas de laboratério e da industria,
conforme apresentado no PPC 4, a formacgdo
docente torna-se comprometida ao nao preparar
os licenciados para a atuacdo na sala de aula. A
formacao docente nao deve ser comprometida em
detrimento apenas do conhecimento quimico e ndo
se deve descuidar do conhecimento pedagdgico, o
qual é responsavel por proporcionar ao licenciando
as bases filosdéficas, psicolégicas e metodoldgicas
para subsidiar o exercicio de sua profissdo.?”

A despreocupacdo das questdes pedagogicas
nas licenciaturas em Quimica relaciona-se ao
pouco valor dado a formacdo profissional dos
professores.3

Sob a légica impregnada de desqualificacdo
da atividade docente, identificou-se que, no
tépico de apresentacdo do PPC 3, ndo foi
encontrada nenhuma referéncia quanto aos
termos pertinentes que se referem a profissdo
do professor e ainda ndo se encontra referéncia
a area de Ensino de Quimica como uma das areas
da Quimica. Denota-se uma ldgica bacharelesca
nos préprios documentos balizadores do curso de
LQ em questdo (PPC3):
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A Ciéncia Quimica estd dividida, classicamente,
em grandes dreas como uma forma de facilitar a
organizagdo do conhecimento. As dreas cldssicas da
Quimica sdo Quimica Orgdnica, Quimica Inorgénica,
Quimica Analitica e Fisico-Quimica. A Quimica Bioldgica
pode ser vista como uma especializagdo da Quimica.
Nas ultimas décadas, diversas dreas interdisciplinares
mostraram um grande desenvolvimento como a
Quimica Bioinorgdnica, a Quimica de Produtos
Naturais e as Quimicas de Materiais. (PPC 3)

Observa-se que a prépria area do Ensino de
Quimica, relevante nos cursos de licenciatura, ndo
estd contemplada como uma importante area da
Quimica, minimizando a fun¢ao de transformacao
social e mobilizadora desta area, o que reforca
a concepgao de que a atuacdo pedagodgica pode
ser atribuida a qualquer profissional que possua
uma base sélida de conhecimentos cientificos das
Ciéncias Quimicas. Infere-se que, na elaboracdo do
documento, pode ndo ter acontecido momentos
de discussao no ambito dos cursos de licenciatura
sobre a importancia da formacdo pedagdgica, e
diante disso, a visdo sobre a atuacdo profissional
do licenciado em Quimica se torna comprometida
e restrita apenas as areas classicas da Quimica.

No PPC 3 também é apresentada a concepcao
dos profissionais da Quimica com énfase
destinada ao quimico como cientista e ndo como
professor e isso pode evidenciar a predominancia
do conhecimento cientifico neste curso:

Os quimicos sdao profissionais que sabem
como produzir e isolar substancias da natureza,
utilizar métodos fisicos e quimicos para entender
a composicdo e propriedades das substancias e,
sob esses aspectos, eles sdo experimentalistas;
desenvolvem também teorias ou se utilizam
daquelas propostas nas ciéncias naturais
para procurar entender as leis que regem as
reacoes e, a esse respeito, sdo tedricos. Alguns
guimicos s3ao essencialmente experimentalistas,
outros essencialmente tedricos, outros ainda
desenvolvem-se profissionalmente associando a
teoria e a experiéncia em algum ramo especifico
da Quimica. (PPC 3)

O perfil do quimico apresentado no PPC 3
sinalizaumatendéncia de formacdo de professores
pelo viés positivista da racionalidade técnica, no
qual prevalece a ideia de que as Ciéncias Quimicas
sdao mais importantes que as Ciéncias Humanas
inerentes a profissdo do professor. A influéncia da
visdo positivista na formacdo de professores pode
redundar em praticas docentes inadequadas
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com um enfoque nas questdes de observacgao,
experimentacdo e énfase no produto cientifico.™
A énfase nos conhecimentos quimicos nos cursos
de licenciatura, pautando-se apenas nestes
conhecimentos, prejudica a formacao reflexiva do
professor.

Salienta-se que os cursos de formacdao de
professores de Quimica sempre sofreram influéncias
da formagdo conteudista, repassados de geracao
em geracao e adquiridas pelos proprios professores
formadores em suas formagdes iniciais. Nesse
sentido, enquanto ndo houver rupturas epistémicas
relacionadas ao entendimento que teoria e pratica,
no contexto da formacdo e professores, ndo se
separam, os professores formadores continuarao
comatendénciaerrénea e obsoleta em superestimar
o conhecimento cientifico em detrimento do
conhecimento pedagdgico, pois na propria formacao
dos formadores é possivel que ndo tenha havido a
mediacdo pedagdgica dos contelidos cientificos.

A respeito do ensino da Quimica, compreende-
se que o conhecimento pedagdgico de conteldo é
aquele de interface entre o de contelddo quimico
e o pedagdgico e que possibilita a transposicao
didatica dos conhecimentos cientificos, e o
conhecimento curricular é o que diz respeito ao
conjunto de conteuldos, a relacdo entre eles e,
mais ainda, os objetivos do seu ensino.?

No ambito do conhecimento quimico e suas
aplicacdes na Educacdo Basica, é importante que
os licenciandos compreendam a importancia de
determinado conteludo quimico e saibam articula-
los com a demais areas do conhecimento de forma
a promover a interdisciplinaridade, por exemplo.
O conhecimento curricular contribui para a
compreensdo da relevancia de determinados
conteudos em relagcdo a outros para o aluno. Este
tipo conhecimento é essencial na formacdo do
professor, pois ao saber articular o curriculo de
modo a atingir o aproveitamento dos conteudos
pelos alunos, é possivel que os professores
encaminhem os alunos a compreensdo dos
objetivos do ensino da Quimica. E comum
encontrar professores que, quando indagados
sobre os motivos de ensinarem este ou aquele
conteudo, respondem com o mais profundo
silencio ou com respostas que ndo os justificam.

Na perspectiva de conhecimento curricular,
realizou-se a andlise da ementa da disciplina
de Praticas de Ensino aplicado a Quimica do
PPC 3, que confusamente é composta por 40
horas apenas de atividades tedricas. As andlises
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desvelaram possivel falta de conhecimento
curricular na elaboracdo da ementa ao constatar
conteudos da disciplina que ndo sdo atribuidas a
atuacdo docente e sim ao quimico.

A Quimica e o papel do quimico. Leis e
atribuicoes do profissional da Quimica e do
licenciado. Caracterizagdo do curso de Licenciatura
em Quimica: aspectos formais e a realidade
educacional no Brasil e em Goids. Estratégias para o
ensino/aprendizagem e abordagens metodoldgicas
e avaliativas. Refletir sobre as atribuicées do
professor de Quimica na escola e na sala de aula.
Pratica educacional em Quimica para a cidadania e
inovagdo educacional. (PPC 3) (Grifo nosso)

Partido do pressuposto que esta disciplina,
gue é ofertada no quinto periodo do curso, seria
o momento ideal de preparar o aluno para a
regéncia no estagio supervisionado, ja que esta
antecede os estagios, denota-se uma desvirtuagado
das finalidades das Praticas de Ensino ao inserir
na ementa da disciplina, uma abordagem das
legislacbes de atuacdo profissional do quimico,
contrariando outros trechos apresentados no
préprio PPC 3 que articulam as disciplinas de
Pratica como Componente Curricular com as
disciplinas de Praticas de Ensino:

Hd seis disciplinas de Oficina de prdtica
pedagdgica para o ensino de Quimica ministradas
em semestres consecutivos. Estas disciplinas sGo
aquelas que permitem, com maior naturalidade,
iniciar a articulagcdo entre os conteudos especificos
da drea de Quimica e o processo pedagdgico que se
consolida com as disciplinas de Diddtica e Prdtica
de Ensino. (PPC 3) (Grifo nosso)

E importante questionarmos qual o objetivo
de se inserir, no processo formativo do professor,
a compreensdo das leis de atribuicbes técnicas
do quimico. Ao promover discussdes que ndo sdo
pertinentes a atuacdo do licenciado em Quimica,
evidencia-se que a constituicao da disciplina nao
prepara para a reflexdo critica da articulagdo
teoria e pratica, processo importante do processo
de ensino e aprendizagem.

Sob a ética das discussGes da area de Ensino
de Quimica, compreende-se que a integra¢do das
Praticas de Ensino permite ao licenciando o contato
com futuras situacdes de trabalho e possibilita aos
licenciandos tornarem- se mais confiantes em
relagao ao seu conhecimento e ao comportamento
que pretendem apresentar quando entrarem de
fato nessa profissdo.?”’

Va

No |IF Goiano as licenciaturas possuem
configuragbes muito préximas aos cursos de
bacharelado®, que pode ser evidenciado no PPC 4
pela falta de valorizacdo da formacdo pedagogica
para a atuacdo na Educa¢do Basica. Normalmente
as licenciaturas se mostram estanques entre si e,
também, segregam a formacao na drea especifica dos
conhecimentos pedagdgicos, dedicando parte exigua
de seu curriculo as praticas profissionais docentes.>

As andlises a respeito das Disciplinas Optativas
permitiram constatar que, no PPC 4, hd uma
grande quantidade de disciplinas cientificas
que fortalecem a formacgdo técnica e cientifica
do licenciado. Também se constatou, no rol de
disciplinas optativas, a presenca de disciplinas
oriundas de outros cursos de graduacdo que
pouco refletem as questdes docentes. O quadro 4
apresenta as disciplinas optativas ofertadas no PPC
4, e observou-se que estas ndo possuem o cunho
pedagdgico, epistemoldgico ou da pratica docente,
enquanto nos PPC 3 (quadro 3) e PPC 5 (quadro 5)
ha um misto de disciplinas cientificas e também
das pedagdgicas, epistemoldgicas ou praticas, com
maior evidéncia das disciplinas cientificas.

No PPC 3 sdo ofertadas cinco disciplinas
cientificas e apenas uma (Tecnologias Assistivas) é
direcionada para aformacao do professor. A ofertade
Tecnologias Assistivas demostra que possivelmente
a construgdo deste PPC contou com a participagao
de docentes das dreas pedagdgicas ou da area do
Ensino de Quimica, pois a proposta da disciplina
relaciona duas areas importantes no contexto da
formagdo do professor de Quimica, que sdo as
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicac¢do
(TDIC) e Educacao Inclusiva que, habitualmente, ndo
sdo temas discutidos nos cursos de bacharelado.

A disciplina de Quimica Ambiental no PPC
3 ndo se qualifica como dimensdo pedagdgica
do professor, pois constatou-se que na ementa
prevalece a parte cientifica dos conteudos quimicos
e ambientais, conforme trecho destacado a seguir:

Introdugdo a Quimica Ambiental. Quimica
dos solos, das dguas e da atmosfera. Poluicdo da
atmosfera urbana: PoluigGo ambiental: prevengdo
e tratamento. Nutrientes e produtividade primdria.
Tratamento de efluentes. O lixo: aterros e tratamento
de residuos. Legislagdo ambiental: CONAMA e leis
estaduais. Programas de educag¢Go ambiental para
o ensino médio. Quimica verde. (PPC 3)

A anadlise evidencia o enfoque aos
conhecimentos quimicos e ambientais, mas sem
relagdes com as questdes referentes a Educacgdo
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Quadro 3. Disciplinas optativas no PPC
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Disciplinas optativas cientificas

Disciplinas optativas da dimensdo pedagégica, epistemoldgica ou pratica

Quimica Nuclear
Quimica de Produtos Naturais

Quimica Ambiental

Tecnologia de Produgdo

Tecnologias assistivas

Quadro 4. Disciplinas optativas no PPC4

Disciplinas optativas da dimensao cientifica

Disciplinas optativas da dimensdo pedagoégica, epistemoldgica ou pratica

Topicos especiais em Quimica Inorganica
Cristalografia

Bioquimica de Alimentos

Quimica Fina e Aplicada

Cosmetologia

Quimica de Alimentos

Elementos de Geologia e Mineralogia

Quadro 5. Disciplinas optativas no PPC5

Disciplinas optativas cientificas

Disciplinas optativas pedagogicas ou praticas

Informatica

Microbiologia

Biotecnologia

Anadlises Fisico-Quimicas de Alimentos
Tecnologia de 6leos e gorduras
Quimica de Alimentos

Seguranga e biosseguranga do trabalho
Tratamento de efluentes

Portugués

Inglés Instrumental

Introdugdo a Quimica dos Compostos Poliméricos
Quimica Bioinorganica
Bioeletroquimica: Voltametria ciclica

Quimica Quantica Basica

Redagdo Cientifica

Relagdes Interpessoais
Interface Homem- computador
Educagdao Ambiental
Educagao para a inclusdo, diversidade e cidadania.

Relagdes étnico-raciais no contexto escolar

Ambiental condizentes com o Programa Nacional
de Educagdo Ambiental.®® Embora exista o tépico:
“Programas de educacdo ambiental para o ensino
médio” (PPC 3), ndo sdo especificados o que
seriam estes programas e de que forma estes
contribuem na formacao do professor.

Parte-se do pressuposto que a Educagdo
Ambiental (EA) deve fazer parte dos curriculos
obrigatdrios de forma a integrar o licenciando
nesta modalidade da educag¢do.®* A insercdo da
EA no curriculo dos cursos de formacao inicial de

professores de Quimica, seja na forma disciplinar
ou ndo, apesar de necessaria, pode se configurar de
forma equivocada ao relacionar este tema apenas
a Quimica Ambiental sem que sejam construidas
relacdes pertinentes entre os aspectos quimicos
e os socioambientais considerando-se que educar
ambientalmente passa pela compreensao da crise
civilizatoria que vivenciamos e pela construcao e
uma visao critica a respeito do consumismo, além e
outros aspecto. O ensino de EA pode proporcionar
experiéncias que possibilitem colocar as pessoas
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em contato direto com o mundo e sensibiliza-las
para os ecossistemas que as envolvem.®

NoPPC5(quadro5)constatou-seadisponibilidade
de oferta de vinte disciplinas optativas, sendo que
apenas cinco (20 %) se direcionam para a formagdo
do professor. Ressalta-se que essas disciplinas sao
oferecidas por outros cursos superiores presentes
no campus 5, o que sinaliza que a abordagem
dos conteudos pode ocorrer sem que sejam
estabelecidas relacGes especificas com a pratica
docente do futuro professor de Quimica. Pelo
curso de Agronomia sao ofertadas as disciplinas
de Informatica, Microbiologia e Biotecnologia, ja o
curso superior de Tecnologia de Alimentos oferta as
disciplinas de Analises Fisico-Quimicas de Alimentos,
Tecnologia de dleos e gorduras, Quimica de
Alimentos, Segurancga e biosseguranca do trabalho
e Tratamento de efluentes. O curso de Tecnologia
em Anadlise de desenvolvimento de Sistemas é
responsavel pelas disciplinas Portugués, Inglés
Instrumental, Relagdes Interpessoais e Interface
Homem-computador. As demais disciplinas sdo
oferecidas pelo curso de LQ (Introducdo a Quimica
de compostos poliméricos; Educacdo para inclusdo,
diversidade e cidadania; RelagGes étnico-raciais
no contexto escolar; Quimica Bioinorganica e
Bioeletroquimica: Voltametria ciclica. A disciplina
de Educacdo Ambiental é ofertada pelo curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

Das disciplinas ofertadas pelo curso de
Licenciatura do PPC 5, apenas duas disciplinas estdao
efetivamente ligadas a formacdo do professor e
podem contribuir com a formacdo pedagodgica,
epistemoldgica e pratica dos licenciandos. Contudo,
é possivel que jamais sejam ofertadas em algum
semestre as disciplinas de “Educacdo para a
inclusdo, diversidade” e/ou “Relagbes étnico-raciais
no contexto escolar”, pois a escolha das disciplinas
ofertadas fica a critério dos licenciandos, sendo
escolhidas por votagdo e, diante do contexto de
pouca importancia dada a formagdo de professores,
torna-se possivel que essas disciplinas ndo cheguem
a ser ministradas em algum semestre, pois o PPC 5
define a oferta das disciplinas optativas como escolha
dos discentes e de acordo com a disponibilidade dos
docentes formadores.

Os discentes escolherdo as disciplinas a serem
cursadas, considerando seus interesses pessoais,
afinidade com a ementa, bem como as condicGes de
oferta das disciplinas no periodo vigente. (PPC5)

Eimportante salientar que as demais disciplinas
ofertadas nos cursos de modalidade tecnoldgica
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ou bacharel, tendem a fortalecer a concepc¢ao
positivista de Ciéncias no licenciando, pois, estes
cursos apresentam perspectivas de formacgdo
pela racionalidade técnica. Diante disso, a oferta
de disciplinas de “Informatica” e “Interface
Homem computador” pelos cursos de Agronomia
e Tecnologia em Analise em desenvolvimento de
sistemas, respectivamente, ndao apresentam na
ementa as abordagens que se relacionam com a
atividade docente.

A formagdo de professores precisa contemplar
habilidades que permitam a inser¢ao do computador
nosambientes do processo de ensino e aprendizagem,
porém observa-se que ainda sdo utilizadas as
praticas tradicionais no ensino de Ciéncias, ou seja,
as tecnologias ja foram implantadas, mas ndo sdo
utilizadas de forma apropriada para a preparacao
pedagogica do professor.3® Nessa perspectiva, 0s
cursos de licenciatura deveriam incluir as tecnologias
e proporcionar novas experiéncias e pensar num
trabalho de mudanca didatica que conduza os
professores em formagdo a ampliarem seus recursos
e modificarem suas perspectivas.?’

Nos PPC 1 e 2 as disciplinas optativas nao
sdo contempladas na organizacdo curricular dos
cursos, ficando a critério do discente cursar outra
disciplina em qualquer outro curso no préprio IF
Goiano, sendo que a carga hordria da disciplina
cursada sera considerada computada como horas
em atividades complementares.

Embora no PPC 1 ndo especifique quais
disciplinas poderao ser cursadas pelo licenciando,
neste campus hd outro curso de licenciatura e,
no intuito de promoc¢ao da interdisciplinaridade
das dreas do conhecimento, a proposta pode
ter validade na constituicdo da identidade
docente dos licenciandos, contudo seria coerente
especificar no PPC quais as disciplinas que
poderdo ser integralizadas no curriculo, pois se
corre o risco do licenciando cursar disciplinas que
ndo necessariamente tenham compatibilidade, ou
acrescentem novos conhecimentos, a formacdo
do professor de Quimica.

No PPC 2, as disciplinas optativas sao restritas
a apenas quatro disciplinas de outros cursos na
modalidade tecnoldgica e pouco contribuem com
a formacgao dos licenciando, pois, os enfoques dos
cursos sdo distintos.

Ao aluno do curso de Licenciatura em Quimica serd
permitido cursar para enriquecimento de seu curriculo
ao longo do tempo que estiver matriculado no IF as
seguintes disciplinas: informdtica bdsica e Inglés
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Instrumental — oferecidas no Curso de Tecnologia em
Agronegdcios, Empreendedorismo e Fundamentos de
Administragdo — oferecidas no curso de Tecnologia em
Andlise e Desenvolvimento de Sistemas. (PPC 2)

Além da diferenca do enfoque das disciplinas
optativas do PPC 2, evidencia-se outra problematica
neste documento ao se permitir a integralizacdo de
disciplinas em outros cursos com fins de atividades
complementares. As atividades complementares,
ou atividades académico-cientifico-culturais, devem
articular e enriquecer o processo formativo do
professor como um todo, por meio de seminarios,
apresentacoes, exposicoes, participacdao em eventos
cientificos, acOes de cardter cientifico, técnico,
cultural e comunitario, dentre outras atividades.3®

Parte-se do pressuposto que a realizacdo
de disciplinas extracurriculares por si s6 e com
fins de integralizacdo de horas em atividades
complementares, sé apresentam validade se
apresentarem propostas definidas que contribuam
na formagdao humana e profissional do futuro
professor. Compreende-se que as atividades
complementares ndo podem ser apenas com o
intuito de somar a carga horaria do curso, e precisam
promover a interacdo com as demais atividades de
formacdo desenvolvidas, tornando-se essenciais
para que o aluno desenvolva as competéncias
profissionais necessarias a pratica docente.*

3.2. O perfil instituido e o desvelado nas
perspectivas profissionais

Nesta etapa da pesquisa, as discussdes
foram fundamentadas a partir de questionarios
respondidos por 62 licenciandos em Quimica
dos cinco campi IF Goiano. A partir das respostas
construidas pelos alunos, buscou-se correlacGes
entre o perfil pretendido, investigado nos PPC, e o
perfilinstituido nos cursos sob visdo dos licenciandos.

Alves, D. A. et al.

O questiondrio utilizado nesta pesquisa foi
elaborado com quatro perguntas objetivas e trés
perguntas subjetivas - dissertativas. Em uma das
perguntas do questionario, foisolicitado a construgdo
de textos sobre as perspectivas profissionais dos
licenciandos, conforme apresentado na figura 3:

Por meio da ferramenta wordle, os textos
construidos peloslicenciandossobre as perspectivas
profissionais foram utilizados para construgdo de
nuvem dos termos mais proeminentes nos textos
(Figura 4). A nuvem de termos é um arranjo grafico
das palavras de um texto em duas dimensoes,
de forma que o tamanho de cada palavra é
proporcional a frequéncia em que é citada ou
mencionada.®

Por se tratar de um curso de licenciatura, o
progndstico mais esperado era encontrar termos
comuns a pratica profissional do professor como:
sala de aula, interdisciplinaridade, docéncia,
aluno, estagio, ensino, aprendizagem, entre outros
termos que possuem relacdo com a atividade
docente. No entanto observou-se que os termos
mais utilizados pelos alunos foram “Quimica”,
“Mestrado” e “Concurso”, além de outros com
menor proeminéncia, porém sem correlagdo com as
atividades docentes como: “Trabalho”, “Industria”,
“Laboratério” e “Pesquisa”.

A nuvem de termos construida sinaliza que
a perspectivas profissionais dos licenciandos
se direcionam para o meio académico e para o
exercicio profissional no viés da Quimica, o que
pode se relacionar com as analises dos PPC, nas
quaisidentifica-se,naspropostaspedagdgicas,uma
perspectiva bacheralizante para os cursos de LQ.
Denota-se que os campos cientifico e tecnoldgico
se sobrepuseram ao campo educacional durante
formacdao dos licenciados. Os campos sao
mundos auténomos no interior do mundo social
e sdo caracterizados por agentes dotados de um

perspectivas.

7-Escreva, em um texto dissertativo com um
minimo de 20 linhas, sobre suas perspectivas
profissionais a partir da conclusGo do curso de
Licenciatura em Quimica, considerando tanto
atividades profissionais quanto de formagdo
continuada que vocé pretende desenvolver e
comente a partir de quais orientagées ou
informagdes vocé se organiza para delimitar essas

Figura 3. Trecho do questionario aplicado
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Figura 4. Perspectivas profissionais dos licenciandos

mesmo habitus e intencionalidades.** No campo
cientifico, a importancia é dada ao contexto da
pesquisa, ficando em plano secundario o ensino e
aformacdo de professores e sendo mais destacada
a formacdo de bacharéis, futuros pesquisadores
do campo da Quimica.*

Os resultados evidenciam que ha uma maior
aproximacao dos licenciados para a atuac¢do na
perspectiva de um bacharel em Quimica, embora
frequentem um curso de licenciatura. E possivel
que a falta de identificacdo com a carreira docente
tenha estreita relacdo com as perspectivas postas
nos PPC que consideram a formacdo pedagodgica
como um adendo do bacharelado. A identidade
profissional é uma identidade coletiva e vai se
delineando na teia das relagdes sociais no qual o
profissional esta inserido. No caso do professor,
a identidade profissional é o ser e o sentir-se
profissional, o que ndo é simplesmente um
produto do dominio de um conjunto especifico de
saberes.*®

Partindo do pressuposto que as licenciaturas
sdo responsdveis pelo primeiro momento de
construcdo da identidade docente, explicita-
se que a Figura 4 evidencia que a formacdo das
LQ no IF Goiano é falha no sentido da valoracdo
da identidade do professor como foco da
formacdo pretendida. A seguir sdo apresentados
trechos representativos dos textos construidos
pelos alunos (A) ao responderem a pergunta
7 do questionario. As respostas evidenciam as
perspectivas profissionais construidas nos cursos
e a falta de identidade docente:

A3: O que realmente queria era terminar a
graduagdo e tentar o mestrado e depois o doutorado
e no meio desse tempo, pretendo prestar concurso [...]

A5: As minhas perspectivas sdo de ir para uma
industria ou fazer um mestrado para uma melhor
carreira profissional. Ndo pretendo dar aula, quero
mesmo ir para a inddstria, ou continuar os estudos.

A9: A minha perspectiva é muito boa por ser
um curso bom, tem problemas sim, pois nGo forma
professores e sim visa a formagdo de bacharéis em
Quimica.

A29: O que inicialmente era um sonho cedeu lugar
a decepgdo, e os planos de sequir a licenciatura foram
substituidos pela drea da pesquisa. A profissdo do
professor é muito desvalorizada, indo a desacordo com
o tamanho da responsabilidade. As novas politicas na
drea educacional desmotivam. No momento ndo é
vantajoso uma especializagdo na drea da docéncia e
o caminho a ser seguido serd outro.

Narespostade A5, observa-se que a perspectiva
profissional do licenciando é orientada na para a
atuacdo de um quimico Industrial, portanto indica
gue ha uma deformacdo a respeito da atuacdo
profissional construida no curso em que o
licenciando esta inserido. Esse processo pode ser
resultante do fato da instituicdo possuir histdrico
na formagdo técnica e tecnoldgica tendo um
habitus ja consolidado nesse campo formativo.

Diante dos relatos apresentados, entende-
se que a escolha profissional pela docéncia no
ensino bdsico para esse grupo de licenciandos
ndo se mostra como um objeto importante, e isso
pode ser resultado da pouca importancia dada a
formacgdo pedagdgica dos futuros professores.

Orelato de A29 sugere que o licenciando possui
uma predisposicdo para atuacdo profissional
distante da docéncia e evidencia que o préprio
ambiente formativo em que estd inserido
influenciou para a “decepcao” com a licenciatura.
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Denota-se que a formacao inicial ndo foi capaz de
influenciar na identidade profissional docente.

Os relatos de A3, A5 e A9 evidenciam que alguns
elementos de formacao presentes nos PPC discutidas
anteriormente influenciam diretamente na visao do
licenciando sobre a sua atuagdo profissional e podem
provocar situacoes de conflitos nos proprios alunos
a0 nao se sentirem aptos pedagogicamente para a
atuacdo nas salas de aula da Educacgdo Basica. Nesse
sentido, a busca pela pds-graduacdo, apds a conclusdo
do curso, conforme destacado na proeminéncia
da palavra “Mestrado” na nuvem de termos e nas
respostas de A3 e A5, pode ser entendida como um
mecanismo de postergacdo e inseguran¢a quanto a
atuacdo docente na Educacdo Basica.

Ao formar professores que nao possuem a
pretensdo para a atuacdo na Educacdo Bisica,
indica-se que o processo de formagdao docente
apresenta questionamentos e falhas que podem
possuir relagdes com o préprio perfil profissional
apresentado nos PPC. Para a constituicdo da
pratica docente sdo necessarios varios saberes
oriundos da formacdo profissional, de saberes
disciplinares, curriculares e experienciais. Os
conhecimentos de formagdo profissional sdo os
gue articulam a formacao cientifica e pedagodgica
e devem ser constituidos no ambiente formativo,
pois a partir deste entrelace é possivel a construcdo
de outros saberes como o saber experiencial que
se constituira ao longo do exercicio profissional.*

Os trechos a seguir sinalizam uma possivel
lacuna na formacdo dos alunos diante da
concepgdo instituida destes acerca da atuagdo
profissional na Educacdo Basica. Constata-se que
a atuacdo nas redes estaduais e municipais de
ensino ndo gera expectativas profissionais nos
licenciandos, direcionando-os para os programas
de pds-graduagdo no intuito de almejar a carreira
na Educacdo Superior conforme os trechos dos
relatos de A10 e A 11.

A10: Apds a realizagdo de pelo menos um curso
de pds-graduagbo, pretendo prestar concursos,
principalmente na educagdo de nivel superior. NGo me
sinto motivado em exercer a profissGo de professor
da rede estadual de ensino, visto que, considero as
condigbes de trabalho ndo muito estimulantes.

A11: Pretendo cursar um mestrado em Quimica
para futuramente ser um docente no ensino superior,
pois é maior a valorizagéo do professor |[...]

Apesar de Al10 e All apresentarem a
motivacao pela docéncia na Educacdo Superior, é
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necessario salientar que os cursos de licenciatura
ndo apresentam este foco de formacdo e, nesse
viés, a falta de motivacdo pela Educacdo Basica,
pode possuir relagdes com uma possivel dicotomia
bacharelado X licenciatura instituida no préprio
ambito dos cursos que tendem desqualificar a
formacao do professor e supervalorizar a formagao
técnica do bacharel. Esta desqualificagdo do
professor pode ser interpretada com um processo
de baixa estima dos licenciandos em relacdo ao
curso e a profissdo, que é expresso nos trechos:

A7: O curso de Licenciatura em Quimica
é muito bom, mas exige muita dedicagdo e
estudo constante. Como é uma drea muito
ampla, apesar de o curso ser licenciatura,
tendo conhecimento dos grandes desafios
que os professores enfrentam como os baixos
saldrios, condi¢ées de trabalho e falta de
interesse dos alunos. (Grifo nosso)

A17: Gosto muito do ensino, mas as redes de
ensino s@o precdrias e causam desmotivagdo,
com excecgdo da rede federal. Ser realizada e ou
bem-sucedida néo significa para mim, trabalhar
na drea de minha formagdo.

A24: Pretendo entrar em um mestrado, mas
ndo decidi se trabalharei com o ensino ou a linha
dura de Quimica, a ultima me chama enorme
atengdo, pois sinto satisfagdo enorme em estar
em um laboratdrio. A experiéncia de estdgio
em sala de aula ainda ndo me fez sentir paixédo
pela docéncia, pois meu estdgio foi feito em
escola estadual e ndo concordo com o que esta
sendo proposto aos professores. (Grifo nosso)

A52: [...] quanto a docéncia pretendo iniciar
e permanecer, mas ndo por muito tempo, pois a
mesma ndo estd sendo valorizada como deve.

Nos relatos acima, identifica-se que a visao
sobre a carreira docente na Educagdo Basica é
desestimulante e tende a afastar os licenciandos
desse nivel de ensino. Dessa forma, é importante
que nas licenciaturas haja um engajamento de
todos no sentido de priorizar aspectos formativos
relacionados a atua¢do do futuro profissional.
A motivacdo para docéncia na formacdo inicial,
constitui-se elemento de elevada importancia
para a construcdo de referenciais para a futura
pratica docente, sendo determinante para o
desenvolvimento profissional e as vivéncias.*

Embora a profissdo possa possuir aspectos
negativos como qualquer outra, a falta de
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interesse apresentada por A24 e A52 evidencia
problemas na formacado das LQ do IF Goiano e
aponta que ha a necessidade de reflexdes sobre a
formacao inicial destes licenciandos.

4. Consideragdes Finais

A respeito do perfil pretendido nos PPC e o
perfil instituido, compreende-se que a formacdo
nos cursos de LQ no IF Goiano se direciona no
sentido do preparo de um profissional voltado a
atuacdo do quimico e ndo do professor de Quimica
da Educagdo Basica. O respectivo direcionamento
promove a falta de identificacdo com a docéncia nos
licenciandos e favorece um distanciamento destes
das salas de aulas da Educagdo Basica. O cendrio
de formacdo de professores nos IF, que a principio
resolveria a problematica do déficit de professores
de Quimica, e outras areas da Ciéncia, passa por
conflitos de formacdo no IF Goiano ao se definir a
formacdo cientifica como principio balizador dos
cursos. Identifica-se que é presente nos cursos
uma dicotomia entre licenciatura e bacharelado
que pode ser percebida nos elementos dos PPC e
nos relatos dos alunos participantes da pesquisa.
Em decorréncia disso, a formag¢do do licenciado
em Quimica dos cursos do IF Goiano ainda ndo se
estrutura a partir do viés constitutivo de professores
reflexivos, capazes de acGes transformadoras da
realidade escolar, pois denota-se que a perspectiva
de formacdo dos cursos é pela racionalidade
técnica. Portanto, as politicas de expansdo das
licenciaturas nos IF podem mostrar dificuldades
em alcancar os resultados esperados, que seriam
de aumentar o quantitativo de professores nas
areas de Ciéncias e Matematica, principalmente no
interior do pais.

Especificamente no caso do IF Goiano, em
gue a formagdo sempre se pautou nas Ciéncias
Agrarias, é possivel perceber uma gama de
conflitos nos caminhos a serem percorridos na
formacdo docente e, a partir das analises feitas,
foi possivel evidenciar que estes conflitos de
formacao refletem na visdo dos licenciandos sobre
a Educacdo Basica e sobre a prdpria concepgdo de
se formarem professores de Quimica atuantes na
discussdo de conceitos que possam influenciar
sujeitos e transformar a realidade social instituida.

Espera-se que esta pesquisa contribua para
reflexdes acerca das intencionalidades dos cursos
de licenciatura e promova direcionamentos para
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futuras reformula¢cdes de PPC das Licenciaturas
em Quimica do IF Goiano. Diante de futuras
adequacbes nos PPC serd possivel analisar
o itinerario formativo das LQ no IF Goiano e
investigar as possiveis interferéncias, ou ndo, do
contexto institucional na formacao de professores.
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