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Educacao

THE PROBLEMATISATION OF THE THEMATIC APPROACH IN THE INITIAL TRAINING OF CHEMISTRY TEACHERS.
The thematic approach supported by Paulo Freire’s reference has been the object of study in the Teaching of Nature Sciences. In
this work we analyzed which knowledge is explained by two undergraduate students about limits and potentialities related to the

planning and development of a thematic approach promoted in the context of a supervised curricular internship of a degree course

in Chemistry. The examination of the knowledge of the graduates registered in a collective virtual diary was guided by assumptions

from the perspective of the teacher as researcher of the practice itself and the procedures of discursive textual analysis. The analysis
highlights that part of the knowledge explained by the undergraduates refers to the choice of topic and content of Chemistry to be

addressed and the organization of classroom activities, which sometimes move away from a progressive perspective of education.
Finally, it is pointed out that certain knowledge explained by the students as a potentiality in the thematic approach may keep in itself
a certain limit that needs to be problematized, reinforcing to some extent the importance of the theoretical-methodological approach

that guided the formative process.
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INTRODUCAO

As discussdes sobre a relevancia das aulas de Ciéncias da
Natureza sdo pujantes na literatura. Stuckey et al.,' no entanto,
chamam atencdo para a diversidade de significados subjacentes
a expressdo “relevancia” e mencionam a influéncia de ideias do
renomado educador brasileiro Paulo Freire na disseminagdo de um
significado que valoriza a realidade do educando como constituinte
do seu processo formativo.

Delizoicov? apresenta as contribui¢des, particularmente de pes-
quisadores brasileiros, na articulacio de pressupostos da educacio
defendida por Paulo Freire com o Ensino de Ciéncias da Natureza
direcionadas a educacdo bdsica. Essas contribui¢des se destacam
por meio de publicagdes a partir da década de 1980. No Ensino
de Quimica € notdria a proposta pautada em um ensino de temas
socialmente relevantes aos estudantes™* que ficou conhecida como
temas sociais. E mais recentemente Halmenschlager e Delizoicov®
sistematizaram, a partir de um levantamento de referéncias na lite-
ratura, a abordagem de temas no Ensino de Ciéncias da Natureza,
dentre as quais se encontra aquela fundamentada em ideias de Paulo
Freire, especialmente no que o autor cunhou de tema gerador. Nessa
abordagem, problemas do contexto discente sdo a génese do processo
educativo.®

Halmenschlager et al.” ressaltam que a abordagem temdtica tem
sido incorporada na educacio bdsica com uma perspectiva distinta
da que vem sendo incentivada na formacio inicial de professores.
Portanto, ainda que haja pujanca na abordagem temdtica, incentivada
por Freire,® a sua presenca na formagéo inicial de professores ainda
precisa ser objeto de reflexdo.’

Nesse sentido, considerando a importancia de elucidar contribui-
¢oes de processos de formagao docente na incorporagio da abordagem
temadtica no ensino de Ciéncias da Natureza, temos como objetivo de
pesquisa analisar quais conhecimentos foram explicitados por licen-
ciandas sobre limites e potencialidades relativos ao planejamento e
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desenvolvimento de uma abordagem tematica promovida no contexto
de um estagio curricular supervisionado de um curso de Licenciatura
em Quimica, de modo a identificar possiveis contribuicdes desse
processo formativo. Ele foi orientado por uma proposta fundamentada
na ideia de didlogo problematizador de Paulo Freire direcionada a
formagao de professores.!’ Diferentemente do trabalho de Gongalves,
Biagini e Guaita,'” a proposta aqui considerada foi promovida em um
contexto de estdgio curricular.

A ABORDAGEM TEMATICA E A FORMACAO DE
PROFESSORES DE CIENCIAS DA NATUREZA

De acordo com Freire,® a realidade do educando deve ser o
ponto de partida para uma educacdo. Contempla-se nesse processo
o didlogo, que deverd ser sobre conhecimentos — nos termos do
autor — dos educandos e dos educadores. Portanto, o didlogo inicia
no momento em que o educador busca apreender sobre o que serd
objeto de estudo.® De acordo com Freire® o didlogo ndo pode ocorrer
em situagdo de dominacdo de um pelo outro: “a educag@o auténtica
[...] ndo se faz de “A” para “B” ou de “A” sobre “B”, mas de “A”
com “B” mediatizados pelo mundo” (p. 98).® Deste modo, € possi-
vel construir conhecimentos em conjunto, o que nio significa que
o didlogo ndo implique em tensdes entre diferentes pontos de vista,
pelo contrdrio.® Espera-se que os educandos n@o sejam alienados por
diferentes intengdes, mas que conquistem a sua emancipagdo.® Com
esse intuito, a educagdo contempla acido e reflexdo.

Parte dos trabalhos da drea de Ensino de Ciéncias da Natureza que
dialogam com as contribui¢des de Paulo Freire faz mencdo ao que foi
denominado pelo educador brasileiro de investigacdo temdtica. Essa
investigagao € constituida de cinco etapas, conforme sistematizagio de
Delizoicov!! e que, de forma resumida, podem assim serem definidas:
1) levantamento preliminar: consiste na identificacdo de informa-

¢oes em fontes diversas relativas a localidade em que vivem os

educandos;
2) andlise das situacgdes e escolha das codifica¢des: a partir do exame
das informagdes apreendidas na etapa anterior, selecionam-se
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situacdes significativas que remetam a contradi¢cdes a serem

exploradas futuramente no processo educativo;

3) didlogos descodificadores: constitui o processo em si de apreensio
do tema gerador. Nele podem participar educandos e outros cida-
daos da localidade em questdo em que por meio de uma dindmica
dialdgica problematizadora se confirmam de fato as situacdes
significativas elencadas na etapa preliminar. O tema gerador,
nas palavras de Paulo Freire, € orientado para o didlogo sobre as
contradi¢des sociais presentes na realidade do educando;'

4) redugdo temdtica: € a elabora¢do do programa com a selegdo
de conteddos disciplinares imperativos a compreensao do tema
gerador e o planejamento do processo educativo;

5) desenvolvimento em sala de aula: consiste na realizago das ati-
vidades planejadas na etapa anterior, contemplando os contetidos
previamente selecionados.

Embora o processo de investiga¢do temdtica tenha sido elaborado
para o contexto da educag@o nao formal, ha décadas se estuda sua
utiliza¢do na educacéo formal, ou seja, o ambiente escolar’® e na
formagdo de docentes.’

Delizoicov, Angotti e Pernambuco'* sinalizam critérios para a
selec@o de determinados contetidos da drea de Ciéncias da Natureza
na escola, considerando as ideias de Freire® relativas ao processo de
investigacdo temdtica. Essas contribuicdes, quando incorporadas no
campo curricular no Ensino de Ciéncias da Natureza, sdo descritas
como Abordagem Temitica Freiriana.'?

As etapas do processo de investigacio temdtica ndo precisam ser
seguidas rigidamente para favorecer uma abordagem temdtica na edu-
cagdo bésica.'® Contudo, sdo interpretadas como um direcionamento
para contemplar caracteristicas importantes no processo educativo. A
aprendizagem de determinados conhecimentos em detrimento de ou-
tros colabora para que os estudantes possam se envolver no processo
de transformagdo da realidade em que vivem. Essa transformacao, a
partir dos conhecimentos construidos, constitui-se na humanizagao
dos discentes."’

Halmenschlager e Delizoicov® identificaram em trabalhos que
se enquadram na abordagem temadtica apoiada nas ideias de Paulo
Freire uma defesa de tal abordagem para a conscientizagdo dos
discentes acerca da sua realidade, de modo a caracterizar explicita-
mente uma perspectiva educacional de ndo neutralidade.” Também
a partir de um levantamento de referéncias na literatura, Hunsche,
Silva e Hirata'® destacam temas que aparecem apenas como um
meio para trabalhar um conceito cientifico na educagdo basica.
Apesar de reconhecer que determinadas propostas de abordagem
temadtica impliquem em tal perspectiva, compreendemos que ela,
quando incorporada na abordagem tematica incentivada por Freire,?
restringe a reflexdo docente sobre contetidos que possam auxiliar
na compreensdo da realidade em que docentes e discentes estdo
imersos, 0o que compromete os objetivos da educagdo defendida
por Paulo Freire.

Portanto, ainda que a abordagem temadtica pautada em Freire®
seja compreendida como um desafio, ela merece ser incentivada por
diferentes componentes curriculares constituintes dos processos de
formacdo de professores, sem negligenciar as dificuldades e resis-
téncias que sdo comuns a processos inovadores.' Em sintonia com
essa defesa, Demartini'® destaca que apds a defini¢do de um tema
gerador, diferentes caminhos podem ser percorridos de forma que o
ensino de Ciéncias da Natureza possa contribuir a compreensio das
contradigdes socioculturais.

No ambito propriamente da formacdo de professores, Bomfim
e Gehlen' e Alves e Silva®*® pontuam compreensdes limitadas de
docentes sobre os problemas sociais de estudantes submetidos aos
processos educativos. J4 Halmenschlager, Stuani e Souza®' reforcam
anecessidade de uma formagao docente pautada em colaboracdes de
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Paulo Freire, contemplando um movimento de agdo-reflexdo-agao da
prética pedagdgica, entendida como praxis.

Sousa et al.?* ressaltam como uma dificuldade aos professores
o pouco tempo historicamente disponibilizado a eles para o plane-
jamento em conjunto de uma abordagem tematica de acordo com
a fundamentagio tedrico-metodolégica de Freire.® E, de fato, um
problema para que os professores possam discutir e ampliar seus
conhecimentos acerca da realidade escolar.'® Segundo Hunsche,
Silva e Hirata,'® a organizagdo do curriculo a partir dos problemas
sociais pode contribuir para a conscientizacio dos docentes acerca da
realidade visando a mudanca social. Em outras palavras, também po-
tencializa a humanizagao dos professores. Para isso, os momentos de
trabalho em conjunto mostram-se imprescindiveis, assim como a dis-
ponibilizagdo de tempos e espagos para que possam ser promovidos.

Sousa et al.? discorrem sobre a elaboragio e desenvolvimento
de atividades didatico-pedagdgicas acerca do tema lixo por esta-
gidrios atuantes na componente curricular Fisica no ensino médio.
Os estagidrios estudaram sobre a abordagem tematica a partir das
contribui¢des de Freire,® de modo a aprenderem, dentre outros
aspectos, a respeito da seleciio de temas. Por meio da “adaptacdo”
de etapas do processo de investigagdo temadtica os estagidrios apre-
enderam o tema lixo, ao qual estiveram relacionados 15 planos de
aula elaborados por eles, dos quais 7 puderam ser contemplados
durante o estagio supervisionado. Basicamente, foi realizada a etapa
de levantamento preliminar para obter informacdes relativas a dado
contexto e caracterizar o tema a ser abordado. Ademais, apoiou-se
na etapa de redugdo temadtica para escolher os contetidos a serem
ensinados aos estudantes na escola na etapa de desenvolvimento
em sala de aula. Os estagidrios registraram em um didrio aspectos
relativos a experiéncia educativa vivenciada na escola, incluindo
aqueles associados as emogdes. Para os autores, o estagio contribuiu,
por exemplo, para que os licenciandos em Fisica valorizassem as
“situacdes reais” dos estudantes da escola.

Em outro trabalho, Centa ¢ Muenchen,* vincularam etapas
da investigacdo temdtica proposta por Freire® aos trés momentos
pedagdgicos.' Os trés momentos pedagdgicos podem ser assim
caracterizados:

Problematizacio inicial

Apresentam-se situagdes reais que os alunos conhecem e
presenciam e que estdo envolvidas nos temas [...]. A meta é
problematizar o conhecimento que os alunos vao expondo, de
modo geral, com base em poucas questdes propostas relativas
ao tema e as situacdes significativas, questdes inicialmente
discutidas num pequeno grupo, para, em seguida, serem
exploradas as posi¢des dos vdrios grupos com toda a classe,
no grande grupo.

[...] O ponto culminante dessa problematizacdo € fazer que
o aluno sinta a necessidade da aquisi¢do de outros conheci-
mentos que ainda ndo detém, ou seja, procura-se configurar
a situac@o em discussd@o como um problema que precisa ser
enfrentado.

Organizagio do conhecimento

Os conhecimentos selecionados como necessdrios para a
compreensdo dos temas e da problematizagdo inicial sdo
sistematicamente estudados neste momento, sob a orien-
tacdo do professor. As mais variadas atividades sdo entdo
empregadas |[...]

Aplicacdo do conhecimento

Destina-se, sobretudo, a abordar sistematicamente o conheci-
mento que vem sendo incorporado pelo aluno, para analisar
e interpretar tanto as situagdes iniciais que determinaram seu
estudo como outras situa¢des que, embora ndo estejam dire-
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tamente ligadas ao motivo inicial, podem ser compreendidas
pelo mesmo conhecimento. (p. 200-202)'

Para Centa e Muenchen® as trés primeiras etapas da investigagdo
temadtica se articulam ao primeiro momento pedagégico (denominado
de estudo da realidade no trabalho das autoras) e a redugdo temdtica e
o desenvolvimento em sala de aula, simultaneamente, a organizagiao
do conhecimento e a aplicacdo do conhecimento. As autoras inves-
tigaram um processo formativo com professores da drea de Ciéncias
da Natureza no qual os trés momentos pedagdgicos foram estudados
como estruturantes do curriculo escolar.

Torres et al.® também desenvolveram um processo formativo
com professores de uma escola que utilizou como referéncia tedrico-
-metodoldgica de tal processo os trés momentos pedagdgicos.'
O trabalho examinou articulagdes entre as etapas da investigacio
temética® — explorada em tal processo formativo — e as etapas da
andlise textual discursiva.? Tratou-se, portanto, da associac@o entre
uma proposta de estruturac@o curricular e um procedimento analitico
utilizado em pesquisas, sobretudo, das areas de Educacio e Educacio
em Ciéncias, visando se afastar da abordagem puramente conteudista
que pouco contribui para que os estudantes possam vislumbrar e
enfrentar os problemas da realidade.

Por fim, destacamos mais uma vez o trabalho de Sousa et al.,> que
reforcam em sua pesquisa que as condigdes de trabalho de docentes se
constituem em uma dificuldade vigorosa para a implantagdo de temas
geradores na escola. Contudo, as autoras defendem a importancia de
processos formativos com professores da educagdo bdsica na interagao
com a universidade que tém como objeto de estudo a perspectiva de
abordagem temadtica apoiada nas contribui¢cdes do educador Paulo
Freire.! Em alguma medida, esses processos formativos, colaboram
para a reflexdo docente a respeito da sua pratica pedagdgica e, por
sua vez, podem impactar as agdes com estudantes.

Em suma, compreende-se que as contribui¢des de Paulo Freire
para o contexto da educagao tém sido tomadas como objeto de estudo
por diferentes pesquisadores, incluindo aqueles que se dedicam ao
Ensino de Ciéncias da Natureza e a formagdo de professores. Assim,
em harmonia com os interlocutores citados aqui, ressalta-se ainda a
necessidade de uma formacdo de docentes no sentido de promover
a sua humanizagdo e a dos estudantes submetidos aos processos
educativos, de modo geral.

0O CONTEXTO DO DESENVOLVIMENTO
DA ABORDAGEM TEMATICA NO ESTAGIO
SUPERVISIONADO, O DIARIO VIRTUAL COLETIVO E A
SUA ANALISE

Este trabalho considera as atividades de estagio supervisionado
desenvolvidas em uma componente curricular (72 horas/aula) de
um curso de licenciatura em Quimica de uma universidade publica
brasileira. Essa componente curricular integrava o tltimo semestre do
curso previsto para conclusdo em 4 anos e apresentava os seguintes
conteddos programdticos: a) projeto de ensino na perspectiva de
uma abordagem tematica; b) elaboracdo de materiais didaticos para
o Ensino de Quimica; c) a formagdo docente na interacdo com a
escola; e d) articulag@o entre ensino, pesquisa e extensao associada
a formacdo de professores de Quimica e ao Ensino de Quimica.
Esses contetidos foram selecionados com base em conhecimentos
expostos na literatura - a exemplo daqueles citados na se¢@o anterior
- sobre formagdo de professores, de modo geral, e formacao inicial
de professores de Quimica/Ciéncias, em particular. Destaca-se que o
estdgio supervisionado, realizado em contexto escolar caracterizado,
soma-se a outros trés na estrutura curricular do curso de licenciatura
em Quimica em questao.
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As atividades na componente curricular foram divididas em dois
momentos: a) periodo anterior a observa¢do de aula e regéncia na
escola, no qual foram realizadas diferentes atividades; e b) periodos de
observagdo de aula e regéncia na escola, realizados em dupla. Acerca
das atividades desenvolvidas no primeiro momento, destacam-se:

- leituraindividual e discussdo em grande grupo de texto adaptado
de Pimenta e Lima®’ sobre a relaco entre teoria e pratica na
docéncia. O texto foi lido em sala de aula e discutido a partir de
perguntas previamente encaminhadas pelo formador;

- apresenta¢do de semindrios, sendo que cada uma das licenciandas,
participantes dessa pesquisa, apresentou dois semindrios apoian-
do-se em uma referéncia para cada um (trabalhos de Giacomini
e Muenchen;'® Auler ef al.;* Delizoicov;? Delizoicov, Angotti e
Pernambuco'#) disponibilizada pelo formador. Da referéncia de
Delizoicov, Angotti e Pernambuco'* foi lido um trecho relativo
a abordagem temdtica, sustentada em ideias de Paulo Freire. A
leitura do aporte tedrico constituiu atividade extra-aula para as
estagidrias;

- elaboragdo dos planos de aula e de materiais didaticos consti-
tuintes de um projeto de ensino construido em uma componente
curricular preliminar, de acordo com proposta de abordagem
temadtica a ser promovida no estdgio. A elaboracio dos planos
de aula e de materiais diddticos, bem como a prépria revisdo
do projeto de abordagem temadtica previamente planejado, foi
orientada pelas discussdes e referéncias relativas aos semindrios.
O segundo momento foi apresentado e discutido em publicaciio

preliminar® que se recomenda a leitura para se acessar os detalhes

do desenvolvimento do estdgio supervisionado. Em sintese, foram
desenvolvidas pelas estagidrias 6 horas/aula, apds a observacio de

2 horas/aula. Assim, foi possivel desenvolver na escola, por diferen-

tes motivos, somente uma parte do projeto de ensino que totalizou

um planejamento de 21 horas/aula. O processo de planejamento do
projeto estd em sintonia com Sousa ef al.?* no qual ocorreu uma inves-
tigacdo do tema a ser desenvolvido durante o estdgio por meio de uma
etapa da investigac@o temética, qual seja, o levantamento preliminar.®

Resumidamente, destaca-se que se buscou identificar aspectos da
comunidade na qual a escola se inseria, de modo a escolher o tema
e, por conseguinte, os conteidos disciplinares. O tema escolhido
foi moradia e a situac@o significativa contemplada nas aulas foi o
tratamento de esgoto.

Durante o periodo de planejamento e desenvolvimento do estagio
foi elaborado um didrio virtual coletivo escrito pelas estagidrias e pelo
formador responsavel pela componente curricular. Foram convidados
e incentivados a participar da produgao do didrio virtual coletivo o pro-
fessor de Quimica da escola (supervisor) e uma estudante estagidria
de docéncia de pés-graduacao da drea de Ensino de Ciéncias. Apesar
de terem participado ativamente de outras atividades da componente
curricular, nao colaboraram com a escrita do didrio virtual coletivo.
No didrio se descrevia além das atividades realizadas na compo-
nente curricular, o que inclui o perfodo de observacio e regéncia na
escola, reflexdes sobre as dificuldades e aprendizagens relativas ao
planejamento e realiza¢do do projeto. O didrio estava disponivel na
plataforma MOODLE (Modular Object-Oriented Dynamic Learning
Environment) que, resumidamente, constitui-se em um ambiente vir-
tual para favorecer o processo educativo. As licenciandas escreviam
de forma periddica e alternadamente no didrio e a cada registro delas
o formador igualmente interagia elaborando contribuicdes por escrito.

O formador teve como prética a interagdo constante com o co-
nhecimento explicitado pelas estagiarias por meio da leitura e escrita
do didrio virtual coletivo. Considerou-se como conhecimentos das
licenciandas aqueles que elas traziam de suas vivéncias, independen-
temente do processo formativo, bem como aqueles que refletem em
determinada medida o que foi aprendido na componente curricular



1532 da Silveira et al.

de estagio supervisionado em questdo, ou em outras componentes
curriculares constituintes de seu curso de licenciatura em Quimica.
Assim, seguimos a mesma proposta tedrico-metodoldgica explicitada
no trabalho de Gongalves, Biagini e Guaita!’ com a valorizagdo de
instantes de explicita¢do dos conhecimentos das licenciandas e de
momentos de apropriacdo de novos conhecimentos, sendo a proble-
matizacdo a mediadora de ambos os momentos.

Assumiu-se a problematizacio no sentido colocado por Freire:
“0 didlogo problematizador ndo depende do conteiido que vai ser
problematizado. Tudo pode ser problematizado” (p. 53).3' O autor
complementa:

No fundo, em seu processo, a problematizacdo € a reflexdao
que alguém exerce sobre um contetdo, fruto de um ato, ou
sobre o préprio ato, para agir melhor, com os demais na
realidade.

Nao hd problematizacio sem esta tltima (Dai que a prépria
discussdo sobre o além deva ter, como ponto de partida, a
discuss@o sobre o aqui, que, para o homem, é sempre um
agora igualmente). (p. 82-83)*!

Cumpre notar que a problematizacdo permeou ndo somente o pro-
cesso de leitura e escrita do didrio virtual coletivo, mas a componente
curricular de estdgio supervisionado em sua totalidade.

O formador orientou as estagidrias em relagdo a como realizar
uma andlise preliminar do didrio virtual coletivo que subsidiou a
escrita de um trabalho de conclusdo da componente curricular na
forma de artigo que tinha como objetivo geral relatar o processo de
planejamento, desenvolvimento e avaliacio do projeto de abordagem
tematica no Ensino de Quimica relativo ao estdgio supervisionado.

O didrio virtual coletivo se caracterizou, portanto, como uma
ferramenta formativa e também de pesquisa, uma vez que foi toma-
do como um instrumento de obten¢do de informagdes qualitativas
submetidas a andlise apds encerramento da componente curricular e
originando o presente trabalho. Apesar de os didrios poderem gerar
informacdes desvinculadas da atuacdo do pesquisador, no presente
trabalho se adotou a perspectiva da andlise do didrio produzido no
contexto de atuag@o dos pesquisadores, como um modo de favorecer a
revisdo da prtica profissional dos envolvidos.*? Apoia-se em Freire*
pararesponder a qualquer critica a participacao direta dos pesquisados
no processo de andlise:

Para muitos de nos, a realidade concreta de uma certa area se
reduz a conjunto de materiais ou de fatos cuja existéncia ou
ndo, de nosso ponto de vista, importa constatar. Para mim, a
realidade concreta € algo mais que fatos ou dados tomados
mais ou menos em si mesmos. Ela € todos esses fatos e
todos esses dados e mais a percepgdo que deles esteja tendo
a populagdo envolvida. Assim, a realidade concreta se déd a
mim na relagdo dialética entre objetividade e subjetividade.
[...] Dizer que a participagdo direta, a ingeréncia dos grupos
[...] no processo de pesquisa altera a “pureza’ dos resultados
implica na defesa da redugio daqueles grupos a puros objetos
da acdo pesquisadora de que, em consequéncia, os Unicos
sujeitos sdo os pesquisadores profissionais. Na perspectiva
libertadora em que me situo pelo contrdrio, a pesquisa como
ato de conhecimento, tem como sujeitos cognoscentes, de um
lado, os pesquisadores profissionais, de outro, os grupos [...]
e, como objeto a ser desvelado, a realidade concreta. (p. 35)*

Freire* se refere a um tipo de investiga¢do que ndo obrigato-
riamente se caracteriza como aquela do professor pesquisador da
propria pratica. Todavia, reconhece-se que os seus posicionamentos
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coadunam com aqueles que advogam em favor da pesquisa como um
principio formativo para os professores. Alids, posteriormente Freire**
defende explicitamente que ndo hd docéncia sem a pesquisa. Na drea
de Ensino de Ciéncias da Natureza/Quimica siao notorios os trabalhos
que valorizam, sob diferentes abordagens tedrico-metodolégicas,
a perspectiva do professor pesquisador, a exemplo daqueles de
Maldaner,* Galiazzi,* Rosa,’” Abell,* El-Hani e Greca® e Almeida
et al.* Compartilha-se neste trabalho do posicionamento de Almeida
et al.** sobre a interac@o entre professores da escola e professores da
universidade em pesquisas realizadas de forma colaborativa entre
ambos, qual seja, tal interag@o precisa ser caracterizada pela busca
de um conhecimento que seja inédito tanto para os professores da
escola quanto para os da universidade.

Destaca-se que a opcéo de trabalhar com a abordagem temética
aqui caracterizada foi uma escolha das estagidrias dentre aquelas
possiveis com base no que foi estudado nas componentes curricula-
res relacionadas com a elaborag@o do projeto de ensino e no didlogo
com o contexto escolar. Assim, ndo houve qualquer imposicdo por
parte do formador as estagidrias e ao contexto escolar. O fato de
haver somente duas licenciandas na componente curricular € algo
ndo raro e notdvel no contexto brasileiro de formagdo inicial de
professores de Quimica, quando se considera as fases finais dos
cursos de graduag@o. O formador responsdvel pela componente
curricular de estdgio supervisionado e as duas licenciandas sdo os
autores deste trabalho.

Por fim, destaca-se que a andlise textual discursiva®® orientou
o exame do didrio virtual coletivo. Esta andlise € composta de trés
etapas:

1* etapa (unitarizagio): nesta se procedeu com a fragmentag@o do texto
do didrio virtual coletivo em unidades de significados relaciona-
das com o objetivo da pesquisa. Nesse processo se entenderam
por limites no planejamento e desenvolvimento da abordagem
temadtica fragmentos que remetessem, explicita ou tacitamente, a
dificuldade, ao esforco dos participantes e aos desafios;

2% etapa (categorizacdo): as unidades de significados previamente
extraidas do didrio virtual coletivo foram agrupadas no que se
denomina de categorias emergentes — apesar do nome, salienta-se
que essas nao sdo originadas no vicuo tedrico remetendo a uma
compreensio problemdtica de neutralidade do processo inter-
pretativo. A opg¢do por categorias emergentes justifica a auséncia
de uma secgdo de referencial a priori para definir previamente
categorias. As categorias construidas foram a identifica¢do do
tema e contetidos para o estdgio supervisionado de Quimica no
ensino médio e as atividades de organizagdo do conhecimento
nas aulas de Quimica;

3% etapa (comunicag¢do): das categorias foram produzidos textos des-
critivos e interpretativos, apresentados na sequéncia do trabalho.
Na andlise dos trechos do didrio virtual coletivo foram utilizadas
letras do alfabeto (A e B) para designar as estagidrias.

ANALISE DAS INFORMACOES QUALITATIVAS

A identificaciio do tema e de contetidos para o estagio
supervisionado de Quimica no ensino médio

No que diz respeito a defini¢do do tema, as licenciandas ex-
pressaram interpretagdes que remeteram a limites na apreensdo de
informagdes associadas a realidade investigada que se constitui como
uma etapa essencial para a escolha do tema. Por exemplo:

Entretanto, percebeu-se que esse ultimo recurso [questio-
ndrio] utilizado, muitas vezes pode omitir certas situacdes
devido a uma série de motivos. (B)
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No decorrer do planejamento a licencianda contraria sua expecta-
tiva ticita de que as respostas discentes ao questiondrio apontariam,
com relativa seguranca, informagdes que se buscavam sobre a rea-
lidade discente. Todavia é preciso compartilhar da ideia de Freire®
ao destacar que o olhar dos sujeitos sobre a propria realidade pode
estar influenciado pelo o que se denomina “consciéncia ingénua”.
A interpretagdo da licencianda pode ter sido influenciada pelo fato
de a etapa didlogos descodificadores, constituinte da investigacio
temadtica, ndo ter sido promovida, indicando um possivel limite na
opcao metodoldgica adotada — ainda que fundamentada em Sousa et
al® — pelo formador na definicdo do tema. Nessa etapa se estabele-
cem didlogos problematizadores com cidaddos da localidade, entre
0s quais, os préprios estudantes, em que se pode apreender visdes do
contexto em que estdo submetidos e de forma admissivel, integrantes
de uma “consciéncia ingénua”. E importante registrar, contudo, que
no processo de investigagdo do tema, diferentes instrumentos foram
utilizados para obten¢@o de informacdes sobre a realidade dos estu-
dantes, cuja analise posteriormente culminou na defini¢do do tema.

A “consciéncia ingénua” também pode permear as compreen-
sdes de professores como discutido por Silva et al.*! e influenciar o
processo de apreensio da realidade discente. Nessa dire¢@o, uma das
licenciandas reconhece tacitamente que os conhecimentos docentes
podem ter implicac¢do na escolha de situagdes significativa do tema
e, por sua vez, isso pode ter se caracterizado, em alguma medida,
uma limita¢do mais implicita:

A partir do que foi coletado, também exigiu maiores es-
forcos dos pesquisadores com relacdo a escolha de uma
situacio mais significativa. Sendo assim, com estudos e
orientagdes, constatou-se que o esgoto poderia merecer maior
aten¢do diante dos resultados obtidos. O que néo significa que
outras situagdes nao merecem destaque. Visto isso, percebem-
-se vdrias situagdes que tem potencial para serem exploradas
diante de suas respectivas relevancias. Apesar disso, elas
podem estar diretamente relacionadas ou submissas do tema
escolhido: Moradia. (B) [grifo dos autores]

A licencianda destaca dificuldades na identificagdo de uma situ-
acdo significativa e na definiciio do tema. Em suas proprias palavras,
“A partir do que foi coletado, também exigiu maiores esforcos dos
pesquisadores com relagdo a escolha de uma situagdo mais signifi-
cativa” [grifo dos autores]. De acordo com a descri¢do, podem ser
real¢ados elementos que coadunam com dificuldades docentes sobre
a incorporagio da abordagem tematica pautada em Freire,® atreladas
as lentes tedricas utilizadas na interpretagdo da realidade. Nessa
direcéo, Freire® descreve a necessidade de reflexdo critica em torno
das relagdes que o ser humano estabelece com o mundo.

A licencianda A também reforca o desafio ou dificuldade de
identificagdo do tema:

[...] outro desafio foi encontrar um tema tnico para ser aborda-
do no projeto, pois a realidade encontrada no bairro indicava
outros temas que poderiam ser trabalhados, sendo que estes
temas nunca estavam sozinhos, sempre em uma perspectiva
social, governamental, econdmica e educacional. (A)

Segundo a licencianda, os temas potenciais identificados para o
estdgio ndo se restringiam a uma drea do conhecimento. Essa com-
plexidade que envolve dada realidade implicou em um desafio as
estagidrias, qual seja, identificar um tema. O exposto até momento
d4 indicativo que as licenciandas ndo manifestaram limita¢des refe-
rentes ao tempo disponivel para o planejamento, ao contrdrio do que
expdem Sousa ef al.?> em seu trabalho com professoras das escolas ao
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promoverem um processo formativo relativo a abordagem de temas,
segundo fundamentagdo em Freire.® Em nossa pesquisa as limitagdes
parecem estar mais relacionadas com o préprio conhecimento que as
licenciandas se apropriaram, ou j4 traziam consigo, sobre a abordagem
de tema para poder seleciond-lo. Essas limita¢des emergem mesmo
quando as licenciandas ndo tratam propriamente de limitagdes e
potencialidades no processo de planejamento e desenvolvimento da
abordagem do tema no estagio:

[...] processo requer dedicag@o e muito estudo, para conseguir
englobar a contextualizacdo do problema local, utilizando
conteddos de dreas diferentes para explicar e instigar o senso
critico dos alunos, formando assim cidadaos conscientes e
criticos. (A)

A licencianda sinaliza apropria¢des do processo de reducgao te-
matica estudado, como etapa do processo de investigag@o tematica
proposta por Freire.® No entanto, parece ter se constituido em um
limite a compreensdo de que no estdgio seria necessdrio abordar
conhecimentos de outras dreas/componentes curriculares. De acordo
com as referéncias estudadas pelas licenciandas nao era fungdo do pro-
fessor de Quimica ensinar contetdos de outras dreas do conhecimento/
componentes curriculares, uma vez que, sem negar a necessidade de
totalidade, se respeitava a fragmentagdo que implica na valorizacio
de cada drea do conhecimento que compde o curriculo escolar.*

Outra limitagdo identificada nesse sentido, diz respeito a reducéo
da abordagem temdtica a contextualizagdo dos contetidos de Quimica:

Neste modelo, podemos utilizar temas os quais vao proble-
matizar e contextualizar os contetidos de quimica (e de outras
disciplinas), que necessitam ser inseridos no projeto para
melhor entender e desenvolver o mesmo. (A)

De acordo com o que foi destacado pela licencianda, pode-se
interpretar que o papel do tema se reduz a contextualizar os conteu-
dos. A licencianda expde, de forma técita, como uma potencialidade
do desenvolvimento do estdgio por meio de um tema a possibilida-
de de “problematizar e contextualizar os contetidos de quimica”.
Contrariamente, os conteidos estdo subordinados ao tema, uma vez
que sdo escolhidos para favorecer a compreensao do tema e das situ-
acdes significativas. Em outras palavras, os contetdos sao escolhidos
de acordo com o tema selecionado. Na perspectiva de abordagem
temadtica adotada € possivel justificar porque determinados contetdos
sdo priorizados em detrimento de outros, como assinalam Delizoicov,
Angotti e Pernambuco' ao defenderem as etapas da investigagdo
temadtica como estruturantes do curriculo escolar. Contudo, entende-se
que a licencianda pode estar explicitando um conhecimento que com-
bina conhecimentos estudados sobre abordagem temética com outros
de contextualizac@o no ensino de quimica em que, inversamente, 0s
temas estdo subordinados aos contetidos previamente selecionados. E
preciso reconhecer também que o contexto de estdgio supervisionado
em que a escola possui um plano de ensino previamente estabelecido
para a componente curricular e que foi objeto de estudo das licencian-
das, pode ter contribuido, em alguma medida, para essa compreensao.

De outra parte, o apontamento explicito de limitagdes por parte
das licenciandas também d4 indicativos de que se apropriaram dos
conhecimentos abordados no processo formativo. Por exemplo, uma
das licenciandas destaca o cardter fortemente disciplinar do projeto
que desenvolveram:

Diante dos objetivos estabelecidos com o projeto reconhe-
ce-se que apenas os conhecimentos da drea de Ciéncia/
Quimica sdo insuficientes para promover a melhor atuagio
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dos estudantes como cidadidos, de acordo com a realidade
em que estdo inseridos. Portanto, um melhor desenvolvi-
mento do projeto seria em didlogo com outras componentes
curriculares. (B)

A articulag@o entre a componente curricular Quimica e outras na
abordagem do tema se constituiu em um limite. Nas componentes
curriculares que antecedem o estdgio no referido curso de Licenciatura
em Quimica ndo hd uma articulagio com componentes curriculares
de outros cursos de licenciatura da institui¢do. Isso colabora para
desfavorecer a etapa de redugdo temdtica com a participacdo de es-
pecialistas de diferentes dreas do conhecimento e, por conseguinte,
corrobora a visdo excessivamente disciplinar de desenvolvimento do
estdgio supervisionado.

A licencianda B reconheceu outra limitacdo que foi a supervalo-
rizac¢@o de contetidos conceituais em detrimento de outros:

Apesar da nossa formag@o e das orientagdes durante a elabo-
racdo do projeto, ainda € muito comum em nossas praticas a
supervalorizag@o dos conteidos conceituais em detrimentos
de outros. (B)

Ainda que a elaboracio do projeto estivesse sob influéncia das
ideias de Freire,® as licenciandas reconheceram uma demasiada
valorizacdo de conteidos conceituais. O que € coerente com o
estudo de Strieder, Watanabe-Caramello e Gehlen* que descreve
preocupacdes docentes em torno da abordagem conceitual. Pautadas
nessa valorizacdo as autoras salientam que € possivel que o ensino
contemple minimamente a humanizagio dos discentes.® Portanto,
destaca-se aqui um possivel papel da problematizagio que permeou
a formacdo das licenciandas, dado o reconhecimento da limita¢do
descrita.

Em suma, entende-se que a defini¢do de um tema e dos contet-
dos subjacentes, na compreensao das licenciandas foi permeada por
limitacdes durante seu processo formativo. A andlise sugere que as
licenciandas foram influenciadas por compreensdes que valorizam os
conteudos conceituais como definidoras do conteido programadtico.
Nisso ficou implicito também o potencial da escrita no didrio virtual
coletivo e da problematizac@o para a reflexdo sobre a permanéncia
de certos conhecimentos no processo formativo. A influéncia do
processo de problematizacdo também foi identificada por Gongalves,
Biagini e Guaita'® como uma caracteristica importante a apropria¢do
do conhecimento.

As atividades de organizacdo do conhecimento nas aulas de
Quimica

Sobre as atividades de organizac¢do do conhecimento nas aulas
de Quimica, as licenciandas destacaram limitacdes. Entre elas, a
disponibilidade de materiais coerentes com a perspectiva tedrico-
-metodolégica adotada. Por exemplo:

Com relacdo aos problemas encontrados para desenvolver o
projeto desde o inicio até o atual momento, acredito que seja
em encontrar textos e atividades contextualizadas para serem
trabalhadas com os alunos. (A)

H4 necessidade de ter a disposi¢do do professor materiais
didaticos que estejam em didlogo com a perspectiva de educacdo
defendida. Além dos textos propriamente utilizados, € importante
considerar a natureza do processo de leitura, que em uma perspectiva
progressista, de acordo com Guaita e Gongalves,* precisa também
contemplar o didlogo que se inicia no estudo da realidade.® Em
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outras palavras, ¢ um didlogo que envolve a leitura de mundo e
leitura da palavra promovida pelos estudantes.* Em sintonia com
a necessidade de considerar a natureza da leitura valorizada no
processo educativo, a outra licencianda exp0s consideragdes sobre
a potencialidade da atividade:

[...] alguns alunos conseguiram melhor explicar as questdes
propostas inicialmente apds a leitura do texto. (B)

Ela apreendeu indicativos de apropriagdo dos conhecimentos estu-
dados por meio de uma estratégia de leitura utilizada na organizacio
do conhecimento sustentada em Guaita e Gongalves.* Para os autores,
a apropriagdo de determinados conteidos por meio da leitura ndo
implica que as chamadas concepg¢des ingénuas sejam abandonadas.
Nesse sentido € importante destacar as limitagdes atreladas a leitura
de textos realizada com os estudantes:

Para minha surpresa, surgiram poucas duvidas, principal-
mente quanto aos pardmetros apresentados para o esgoto
sanitdrio, de acordo com a resolu¢@o do Conama. Isso, porque
ap0s estudar um pouco mais, percebi possiveis correlacdes e
justificativas de analisar alguns dos parametros. (B)

De acordo com a licenciada, o desenvolvimento da atividade de
leitura deveria estar voltado a explicitagdo de questionamentos por
parte dos estudantes a respeito dos aspectos abordados para o trata-
mento de esgoto. No entanto, a caréncia de indagagdes discentes foi
uma caracteristica igualmente identificada por Guaita e Gongalves*
na utilizacdo da mesma estratégia de leitura. Nesse caso, o limite
pode estar na dificuldade de descontruir uma cultura de siléncio, mais
presente do que o desejdvel na cultura escolar. Apesar de a estratégia
de leitura ndo estar centrada unicamente na voz do professor, ficou
latente a necessidade de empreender mais esforcos para emergir a
curiosidade epistemoldgica® entre os estudantes.

Assim como se apontou na categoria anterior, nesta se podem
caracterizar também as limitagdes nos conhecimentos das licencian-
das sobre aquilo que caracterizaram como limitagdo no planejamento
e desenvolvimento do estdgio supervisionado. Segue um exemplo
sobre a interpretacdo de uma das licenciandas sobre a necessidade
de responder aos alunos:

Ensinar nio € tarefa facil, [...], pois ele [o professor] precisa
estar preparado para responder questdes que nio estavam no
roteiro, [...]. (A)

Sobre o exposto pela licencianda, € possivel destacar as consi-
deragdes de Freire’* acerca da necessidade de o professor responder
as indagacdes discentes. Para o autor, € imperativo o professor
reconhecer junto aos estudantes que nem sempre se tem respostas
as suas perguntas. Essa € uma postura que colabora, inclusive, para
os estudantes se sentirem seguros com as respostas que o professor
consegue expressar as suas perguntas.

No que concerne aos trabalhos em grupo a licencianda B identi-
ficou limites e potencialidades no seu desenvolvimento:

Entretanto, percebi que nem todos os grupos ou membros de
um grupo mostraram interesse e realizaram a tarefa de acordo
com a proposta inicial. Sendo assim, talvez para a préxima
aula, possamos dividir a turma e se for o caso, pedir para que
0s grupos entreguem a atividade proposta. [...]

Por outro lado, foi surpreendente que alguns grupos se organi-
zaram de tal forma que todos os membros conseguiram avan-
car nas discussdes se apropriando dos conhecimentos. (B)
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O trabalho em pequenos grupos € algo que precisa ser ensinado
aos estudantes.*® Existem aprendizagens de cardter atitudinal que sdo
necessdrias na dindmica mencionada, como o respeito as opinides
dos colegas, saber ouvir, saber renunciar a determinadas opinides
quando for o caso, solidariedade, etc. Essas aprendizagens sio re-
conhecidamente morosas e precisam ser perseguidas para favorecer
o trabalho em grupo.

Além disso, foram identificadas limitagdes vinculadas ao desen-
volvimento de atividades experimentais:

A participacao dos alunos foi intensa, requerendo um pouco
de atencdo dos mesmos, pois parecia que eles estavam um
pouco dispersos na execucdo do experimento, talvez precisa-
se trabalhar melhor o envolvimento do grupo para executar
0 experimento sem causar tumulto. (A)

A licencianda chama aten¢ao para a dificuldade de promover o
trabalho em pequenos grupos durante as atividades experimentais.
Em que pesem essas dificuldades que merecem ser objeto de reflexao,
é preciso considerar o que Reigosa Castro e Jimenez Aleixandre*’
expdem sobre os trabalhos em pequenos grupos em atividades ex-
perimentais. Para os autores, essas atividades podem colaborar para
endossar no entendimento de estudantes o carater social das atividades
cientificas — considerando que se constitui como objetivo do ensino de
Ciéncias da Natureza o ensino ndao somente dos conteddos da Ciéncia,
mas também de seus processos — bem como de que a aprendizagem
possui uma dimensdo social.

Apesar das limitacdes apontadas, houve reconhecimento de
que os estudantes se apropriaram dos conhecimentos estudados,
de modo a caracterizar uma potencialidade no desenvolvimento da
abordagem temadtica:

[...] ap6s uma releitura com o grupo percebeu-se que os alunos
se apropriaram do conhecimento cientifico, pois demonstra-
ram conhecimentos sobre a escala de pH e pontuaram que
devido aos valores identificados tem-se consequéncias diretas
na vida aqudtica e também para o ser humano, além de co-
mentarem sobre a necessidade de realizar outras analises. (B)

De acordo com a licencianda foi possivel ter indicativos de
apropriacao de conhecimentos ensinados aos estudantes da escola.
A apropriacdo de conhecimentos (conceitos cientificos, etc.) na
perspectiva progressista de educagio de Freire®! € essencial para
que os estudantes se constituam naquilo que esse autor denomina
de ser mais. Para Freire,*! o fato de o professor respeitar e promover
a explicitacdo daqueles conhecimentos que os estudantes trazem
consigo para o processo educativo ndo deve se confundir com uma
defesa a “consciéncia ingénua”. Ao contrdrio, a transformacio de
conhecimentos em decorréncia do processo educativo, com a apro-
priacdo de conhecimentos sistematizados, ¢ uma condi¢do para o
desenvolvimento de uma consciéncia critica.

Ainda que em certos momentos as licenciandas tenham apontado
limitagdes vinculadas a participagdo de estudantes da escola, ao final
do estdgio conseguem identificar de forma mais aguda como uma
potencialidade do planejamento e desenvolvimento da abordagem
temadtica no estdgio, um movimento mais participativo por parte de
discentes:

Diante das metodologias propostas, foi possivel modificar
a passividade em que os alunos podem ser submetidos no
ensino tradicional, além de considerar as ideias prévias dos
discentes, incentivar o trabalho em grupo e o respeito aos
demais. (B)
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E possivel destacar a superacio de perspectivas que se aproxi-
mam do que Freire® denomina de educagio bancdria. As licenciandas
valorizaram a explicitacdo das ideias discentes na construg¢do de
conhecimentos. Tal compreensdo vai ao encontro do processo de
humanizagéo dos discentes.® Segundo Freire* a “leitura de mundo”
deve preceder a “leitura da palavra”. Cumpre registrar ainda que
para Freire* o didlogo entre docente e discente ndo exclui momentos
explicativos. Em harmonia com isso estd outro posicionamento da
mesma licencianda:

Durante esse momento, que talvez merecesse certos ajustes,
foi possivel notar que algumas respostas dos discentes tinham
muito potencial para serem problematizadas. (B)

Apesar de reconhecer a explicitaciio de conhecimentos discentes,
alicencianda assume que em certas ocasides esses ndo foram proble-
matizados. Para esse fato podemos expor diferentes reflexdes. Seja
como for, € preciso considerar que o estdgio em si se constitui em
um tempo e espacgo de aprendizagem para licenciandas — e para o
formador igualmente. O estdgio ndo se reduz a um tempo e espago de
pura aplicac@o de conhecimentos estudados previamente. Por outro
lado, essa possivel limitacdo — ndo ter problematizado certos conhe-
cimentos — guarda em si uma potencialidade, qual seja, a ideia de
valorizar os conhecimentos discentes e o respeito a eles, em sintonia
com a superagdo da “arrogdncia epistemoldgica”, ndo raramente
presente entre professores da drea de Ciéncias da Natureza, como
ressaltam Alves e Silva.?’ Essa arrogancia manifesta-se, por exemplo,
na expressio de intolerancia docente aos conhecimentos discentes.

Ainda sobre a explicitacdo dos conhecimentos discentes a licen-
cianda B destaca:

[...] na problematizacdo inicial [...] os mesmos [o0s alunos]
mostraram-se bastante participativos e identificaram que além
das localidades em que a escola estd inserida, outros locais de
alto poder aquisitivo apresentam problemas com o tratamento
de esgoto. Sendo assim, se reconhece o qudo significativo é
esse contetdo. (B)

Nesse caso, identificou-se a potencialidade da problematizacio
inicial para a localizagdo do problema abordado para além da localida-
de em que os estudantes estavam inseridos. Por outro lado, a auséncia
de comentdrios ou problematizagdes sobre o problema néo se restrin-
gir alocalidade pode guardar em si, um limite da abordagem tematica
no contexto do estdgio. A auséncia de problematizagdes e/ou reflexdes
sobre os limites dos conhecimentos explicitados, pode refor¢ar uma
visdo fatalista. Assim, ainda que os discentes identifiquem problemas,
conivente com o processo desumanizante, o processo educativo nao
pode reforcar a opressdo. Isso € caracterizado como um obstaculo a
medida que ndo se valoriza as contradi¢des sociais ali presentes.”

Por outro lado, as licenciandas explicitaram conhecimentos a
respeito de atividades que buscavam favorecer a reflexdo discente
sobre a transformacdo da realidade, caracterizando potencialidades
da abordagem temdtica:

Quanto ao recurso utilizado para a avaliacio, que nesse caso
foi a escrita da carta para o 6rgdo responsavel pelo sanea-
mento bdsico da localidade [...], percebe-se que foi muito
interessante, pois além de ser um recurso avaliativo, podemos
incentivar a escrita e o trabalho em pequenos grupos. Além
disso, com uma possivel resposta dos responsaveis técnicos
aos alunos, que elaboramos nesse momento, foi possivel
elogiar a apropriagdo do conhecimento dos discentes, bem
como chamar a atencdo de alguns pontos que ndo ficaram
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esclarecidos e refletir sobre procedimentos que necessitam
ser adotados na determina¢do da qualidade dos cursos de
agua. (B)

A realizacdo de atividades que buscassem proporcionar a reflexao
dos estudantes sobre a realidade, considerando os conhecimentos sis-
tematizados aprendidos, colabora para o processo de problematizagido
dos conhecimentos explicitados e para direcionar o processo de apro-
priacdo de novos conhecimentos, que nesse contexto sao relevantes. O
exposto no fragmento também sugere a potencialidade da abordagem
temadtica para tratar dos chamados conteudos atitudinais. Por vezes,
conteidos que nio estavam sequer explicitados no planejamento do-
cente. Em relacio a atividade em discussao, a licencianda acrescenta:
“além de retomar pontos ndo totalmente esclarecidos € um recurso
para continuagdo do conhecimento cientifico, necessario para melhor
compreensio do problema significativo identificado inicialmente na
localidade”. Nesse caso, ressaltamos igualmente o potencial para a
ressignificagdo dos contetdos conceituais, cujo ensino se dd em arti-
culacdo com contetdos procedimentais e atitudinais —ja destacados.

Em suma, identificaram-se conhecimentos das licenciandas sobre
limites e potencialidades relativos as atividades de organizacdo do
conhecimento nas aulas de Quimica. Esses conhecimentos das licen-
ciandas podem ser tomados, em alguma medida, como indicativos de
suas apropriacdes a respeito da abordagem temaética.

CONSIDERACOES FINAIS

Da anélise depreende-se que as licenciandas explicitaram conhe-
cimentos relativos a abordagem temadtica planejada e desenvolvida
no contexto do estdgio supervisionado que remetem a limitagdes e
potencialidades que possibilitam refletir sobre a proposta adotada
pelo professor formador. A definicdo do tema e dos conteddos, de
acordo com as licenciandas, foi caracterizada por limitacdes. De
outra parte, as atividades de organizagdo dos conhecimentos nas
aulas de Quimica foram caracterizadas ndo somente por limitagdes,
como também por potencialidades. O conhecimento delas indicou
limitagdes na selecdo de textos diddticos, no desenvolvimento do
trabalho em grupo e de atividades experimentais, por exemplo. Mas,
a0 mesmo tempo expressaram conhecimentos sobre potencialidades
associadas a explicitagdo do conhecimento pelos alunos da escola e
relativo a problematizacdo desse conhecimento.

Do exposto, compreende-se que parte do conhecimento que
as licenciandas expressaram como limitacdes do planejamento e
desenvolvimento do estdgio supervisionado foi também, em alguma
medida, carregado por limitagdes atreladas aos conhecimentos que
elas traziam consigo. Ou seja, as vezes as limitacdes estavam mais
nos conhecimentos utilizados para interpretar determinadas situagdes
como limite do que nestas situacdes em si.

Essas consideragdes reforcam a importancia de promover a¢des
para expor as reflexdes sobre a propria pratica. Assim, destaca-se que
de certo modo, a perspectiva formativa planejada e desenvolvida no
estagio supervisionado na formag@o inicial de professores de Quimica
contribuiu a reflexao sobre a pratica pedagdgica. Nisso merecem rele-
vo: 1) o didrio virtual coletivo que se constituiu como um contribuinte
as reflexdes a respeito das agdes docentes empreendidas durante a
componente curricular; e ii) a andlise do didrio virtual coletivo dentro
da perspectiva do professor pesquisador sobre a propria pratica. No
reconhecimento da inconclusio € que a educacao se torna um processo
permanente.’* A pesquisa coletiva entre licenciandos em Quimica e
professores formadores pode fomentar a perspectiva do professor
pesquisador acerca da prépria prética entre docentes da educagdo
basica. De outra parte, favorece que o formador desenvolva uma re-
flexdo sistematizada acerca da sua pratica pedagdgica, como ocorreu
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na pesquisa aqui disseminada. A partir da andlise o formador pode
revisar o processo educativo destinado a promover uma abordagem
temdtica na formacao inicial de professores de Quimica.

Nesse processo cabe destacar o papel da problematizacdo pautada
no trabalho de Gongalves, Biagini e Guaita'® e Freire®! com constantes
instantes de fomento a explicitagdo de conhecimentos e de apropria-
¢do de novos conhecimentos, mediados pela problematizagio. Por
exemplo, a permanéncia de certos conhecimentos constituiu-se nesse
processo de andlise do didrio virtual coletivo, mediado pela proble-
matizacdo, em um objeto de reflexdo. Em outras palavras, pode-se
realgar o papel que a pesquisa do professor sobre a propria pratica
pode assumir no processo de problematizagdo. Nisso estd subenten-
dida uma compreensdo da problematizacio em uma perspectiva mais
continua que ndo se limita a dado momento do processo formativo.
Constitui-se como um desafio, portanto, incorporar a pesquisa do
professor no contexto do préprio estdgio supervisionado curricular,
uma vez que neste trabalho a pesquisa foi fruto de uma organizagao
apos a finalizagdo do estdgio. Outro desafio € a sistematizacio de
uma abordagem tedrico-metodoldgica da pesquisa do professor da
propria pratica para que essa possa contribuir para a problematizacio
no sentido exposto por Freire.?!

Esses resultados podem sugerir uma resposta ao problema dis-
cutido na literatura, e abordado previamente, relativa ao estudo da
abordagem temadtica na formacao inicial de professores da drea de
Ciéncias da Natureza.

Portanto, a analise de conhecimentos de estudantes de licen-
ciatura da drea de Ciéncias da Natureza relativos a abordagem
temdtica pode apontar indicativos para a melhoria dos processos
formativos que buscam incentivar tal abordagem na educagdo
basica. Ademais, € salutar a disseminag@o de propostas formativas
desenvolvidas no contexto dos estdgios supervisionados para que
se possam vislumbrar a superacéio de “obstdculos” que se impde a
formac@o de professores em perspectivas inovadoras, de modo que
se possa avancgar no préprio campo da pesquisa sobre os estidgios
supervisionados nas licenciaturas, em especial naquelas da area de
Ciéncias da Natureza.
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